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Vorwort des Tragers

Unsere Kinder sind unser héchstes Gut. Die Ortsgemeinde Pellingen mdchte seinen Kindern,
selbstverstandlich auch Kindern aus den Nachbarorten, einen Raum bieten, indem sie fami-
lienergénzend, nicht familienersetzend, betreut und geférdert werden. Insoweit sind wir stolz,
die viergruppige Kindertagesstatte ANTONIUSZWERGE mit einer Waldgruppe als gemeindli-
che Einrichtung zu haben.

Ich mdchte ebenso hervorheben, dass bei uns die wichtigen Erziehungsziele wie Solidaritat
und Kooperation auch bei der Verwaltung der KiTa maf3gebend sind. Dies soll auch im Ein-
vernehmen mit den Erzieherinnen und den Eltern gelebt werden.

Mit der vorliegenden Konzeption kommt klar zum Ausdruck, wie zukunftsorientiert unser Kin-
dergartenpersonal ist. Neue padagogische Ansatze flie3en regelmaliig in ihre gewissenhaft
betriebene Erziehungsarbeit ein. Dazu kommt ehrenamtliches Engagement durch den Diri-
genten unseres ,Gemischten Chores* des MGV Pellingen. Erganzt durch ein freundlich und
neu gestaltetes Raumangebot ergeben sich ideale Grundlagen fir die gesunde Personlich-
keitsentwicklung Ihres Kindes. Sie durfen zuversichtlich sein, dass Ihr Kind in einer der besten
KiTaS im Landkreis betreut wird.

Hinzu kommt eine leistungsfahige Kiche, die auch unsere direkt angrenzende Grundschule
St. Antonius mitversorgt. Abgerundet wird das Angebot mit sehr flexiblen Offnungszeiten.

Die Ortsgemeinde Pellingen wird sich auch zukdnftig fir die Fortentwicklung unserer Kinder-
tagesstatte einsetzen und damit fur die Zukunft unserer Dorfer.

lhr

Wolfgang Willems

Ortsbirgermeister
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Vorwort der Einrichtung

Liebe Eltern, liebe Leserin, lieber Leser,

mit der vorliegenden Konzeption méchten wir die padagogische Arbeit unserer Kindertages-
statte transparent machen. Sie gewahrt einen Einblick in das tagliche Geschehen und unser
gemeinsames Miteinander in der Einrichtung.

Kinder sind unsere Zukunft. Sie beschenken uns durch ihre Neugier und ihre Liebe am Leben.
Es liegt an uns, die kindliche Entwicklung zu unterstitzen, damit ein jedes Kind zu einer ver-
antwortungsvollen Personlichkeit heranwéachst. Alle, die an der Erziehung eines Kindes betei-
ligt sind, tragen somit eine grofRe Verantwortung. Die Erzieher/ innen und padagogischen Mit-
arbeiter/ innen unserer Einrichtung orientieren sich in ihnrem Arbeiten an unserer Konzeption,
den Zielen und den taglichen Aufgaben. Die Konzeption ist eine verbindliche Aussage unseres
Erziehungsauftrages.

Unsere Konzeption richtet sich hauptséchlich an die Eltern, gewahrt aber auch dem Trager
und anderen Institutionen einen Einblick in die Ziele und Methoden unseres Arbeitens und
erleichtert damit die Zusammenarbeit.

Das Ergebnis dieser Teamarbeit ist nicht statisch, sondern muss sich immer wieder an den
veranderten Lebenssituationen der Kinder und deren Familien und den gesellschaftlichen Ge-
gebenheiten anpassen.

Allen Interessierten wiinschen wir viel Spal3 beim Lesen. Sollten noch Fragen offenbleiben,
stehen wir ihnen gerne als Ansprechpartner zur Verfligung.

Das KiTa-Team
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1.Vorstellung der Einrichtung

Die Kindertagesstatte Antoniuszwerge wurde auf Beschluss des Ortsgemeinderates 1989 ge-
baut. Die Tragerschaft der Einrichtung obliegt der Ortsgemeinde Pellingen und wird vertreten
durch den Ortsbirgermeister. Das Einzugsgebiet ist grundsatzlich die Ortsgemeinde Pellingen
sowie die Verbandsgemeinde Kell. In Ausnahmeféllen kdnnen auch Kinder aus anderen Nach-
bargemeinden aufgenommen werden.

1.1 Die Geschichte der Einrichtung

1989 Beschluss des Ortsgemeinderates: Ein eigener Kindergarten fur Pellingen wird einge-
richtet (2 Gruppen mit Platz fur 34 Kinder).

1991 Baubeginn
1993 Einweihung des ,Kindergarten Pellingen®.

1994 Konzeptionsveranderung zur Unterstiitzung von Familien. Flexiblere Offnungszeiten,
eine ganztagige Betreuung mit Mittagessen und der Aufnahme von Kindern aus ande-
ren/ angrenzenden Ortschaften. Der ,Kindergarten® wird zur ,Kindertagesstatte®.

2009 Aufnahme von 2- jahrigen in einer Gruppe.
2010 Aufnahme von 2- jahrigen in beiden Gruppen.
2012 Umbau zur Erweiterung der dritten Gruppe.

2013 Eroffnung der dritten Gruppe. Nun werden auch Kinder ab dem 1. Lebensjahr aufge-
nommen. Die Gruppengrof3e betragt 15 Kinder im Alter von 1-6 Jahren.

Die Einrichtung erhalt einen neuen Namen ,Kindertagesstatte Antoniuszwerge*.

2015 Die Gruppengrof3e der zweiten Gruppe wird erhéht auf bis zu 25 Platze.
Die dritte Gruppe wird aufgrund der gestiegenen Nachfrage zur reinen ,Krippengruppe*
umstrukturiert. Kinder im Alter von 1 bis 3 Jahren werden dort nun starten und je nach
Entwicklungsstand in eine der groReren Gruppen wechseln.

2017 Entstehung der Waldgruppe mit 18 Kindern im Alter von 3-6 Jahren.

1.2 Lage und Umgebung

Pellingen ist eine Ortsgemeinde im Landkreis Trier-Saarburg und liegt im Stdwesten des Bun-
deslandes Rheinland-Pfalz. Der Ort ist ca. 7 km von Trier, der &ltesten Stadt Deutschlands,
entfernt und gehort zur Verbandsgemeinde Konz. Die GemarkungsgréfRe betragt 721 Hektar,
wovon 100 Hektar auf Waldflachen entfallen. Die Zahl der Einwohner liegt bei knapp tber
1.000. Insgesamt 12 Vereine tragen zu einem vielfaltigen Leben in der Gemeinde bei. Ein

6|Seite



Anschluss zum Autobahn- und Schienennetz in Deutschland besteht ab Trier. Verkehrstech-
nisch zu erreichen ist Pellingen tber die BundesstralRe 268 (Trier — Saarbriicken). Es besteht
eine Busanbindung von und nach Trier.

1.3 Aufnahmekriterien

1. Regelung und Umsetzung des Masernschutzgesetzes in Gemeinschafts-
einrichtungen nach 8 33 Nr. 1 Infektionsschutzgesetz (IfSG)

Fur unsere Kindertagesstatte hat die gesundheitliche Vorsorge eines jeden Einzelnen oberste
Prioritat. Dies betrifft sowohl die Mitarbeiter/ innen, als auch die Kinder und deren Familien.

Da zum 01. Marz 2020 eine Anderung des Masernschutzgesetzes in Kraft getreten ist, sind
wir verpflichtet bei allen Neuaufnahmen einen ausreichenden Masernschutz zu Uberprufen.

Was ist im Einzelnen nachzuweisen?

1. U1- Kinder: Bei Kindern vor Vollendung des 1. Lebensjahres ist (noch) kein Nachweis
notwendig
2. U1- U2-Kinder: Bei Kindern nach Vollendung des 1. Lebensjahres und vor Vollendung
des 2. Lebensjahres sind nachzuweisen:
e Mind. eine Masernimpfung im Impfpass oder
e mind. eine Masernimpfung auf der &rztlichen Bescheinigung oder
e die Immunitat gegen Masern (serologischer Labornachweis) auf der arzt-
lichen Bescheinigung oder
e Bescheinigung einer staatlichen Stelle oder Leitung einer anderen Einrich-
tung
3. Bei allen anderen (Kinder ab Vollendung des 2. Lebensjahres, Beschaftigten oder
Tatigen) sind nachzuweisen:
e Zwei Masernimpfungen im Impfpass oder
e Zwei Masernimpfungen auf der arztlichen Bescheinigung oder
e die Immunitat gegen Masern (serologischer Labornachweis) auf der arzt-
lichen Bescheinigung
e eine dauerhafte medizinische Kontraindikation auf der &rztlichen Beschei-
nigung oder
o Bescheinigung einer staatlichen Stelle oder Leitung einer anderen Einrich-
tung

Fur uns als Kita- Einrichtung bedeutet dies, dass wir uns an diese Vorgaben halten miissen,
die vom Ministerium fir Soziales, Arbeit, Gesundheit und Bildung festgelegt wurden.

Der Nachweis ist bitte bis spatestens zum Aufnahmegespréch der Einrichtungsleitung vor-
zulegen.

Wird kein Nachweis erbracht, darf nach 8 20 Absatz 9 Satz 6 und 7 IfSG ein Kind nicht in
einer Kindertageseinrichtung aufgenommen werden. Fir alle Beteiligten bedeutet das in die-
sem Fall: Ohne Nachweis kann keine Aufnahme stattfinden.

Ziel ist es, einen besseren individuellen Schutz, insbesondere von vulnerablen Personengrup-
pen einen ausreichenden Gemeinschaftsschutz vor Maserninfektionen zu erreichen.
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Regelung des Impfstatus bei Neuaufnahme eines Kindes vom 1. — 6. Lebensjahr
Allgemeines:

Nach 8 34 Absatz 10 a IfSG (Infektionsschutzgesetz) haben die Eltern/ Sorgeberechtigten ei
der Erstaufnahme ihres Kindes in unsere Einrichtung folgende schriftliche Nachweise zu
erbringen:

1. Schriftlicher Nachweis einer arztlichen Impfberatung in Bezug auf einen voll-
standigen, altersgemafen und nach den Empfehlungen der standigen Impfkom-
mission (Stiko) ausreichenden Impfschutz des Kindes
Zum Nachweis der arztlichen Impfberatung reicht die Vorlage des Vorsorgehef-
tes, bzw. der darin enthaltenden, ausgefillten Teilnehmerkarte der letzten, al-
tersgemal stattgefundenen U- Untersuchung

2. Eine Kopie des schriftich dokumentierten Impfstatus aus dem Impfaus-
weis/Impfpass bitten wir ebenfalls zum Aufnahmegesprach mitzubringen

Bei der Aufnahme von 1 bis 2-jahrigen:

* Das Einzugsgebiet ist grundséatzlich die Ortsgemeinde Pellingen sowie der erweiterte
Einzugsbereich der Verbandsgemeinde Kell.

*  Zusage und Vergabe des Platzes ca. 6 Wochen vor der geplanten Aufnahme.

*  Krippenkinder in Teilzeit haben einen Betreuungsumfang von max. 5 Stunden am
Tag.

* Dieser kann in der Zeit von 7.00 Uhr bis 12.00 Uhr oder von 11.30 Uhr bis 16.30 Uhr
in Anspruch genommen werden.

Bei der Vergabe eines Ganztagesplatzes:

* Das Einzugsgebiet ist grundséatzlich die Ortsgemeinde Pellingen sowie der erweiterte
Einzugsbereich der Verbandsgemeinde Kell.

* Nachweis der Berufstatigkeit beider Eltern (Angabe der Arbeitszeiten).

*  Alleinerziehende Elternteile.

*  Soziale Grunde.

*  Geschwisterkinder mit bereits bestehendem Ganztagesplatz.

Verweildauer der Kinder in der Einrichtung:

Nach den Empfehlungen des Landes sollte die Verweildauer der Kinder in der Einrichtung 9
Stunden am Tag nicht Uberschreiten, auch wenn die Einrichtung langer getffnet hat.

1.4 Elternbeitrage

Seit dem 01.08.2010 wird kein Elternbeitrag mehr fir Kinder ab
dem 2. Lebensjahr erhoben. Diese Abschaffung unterstreicht
Kinder ab dem den Bildungs- und Erziehungsauftrag der Kindertagesstatte und
2. Lebensjahr setzt zugleich Anreize zum Besuch der Einrichtung. Die Beitrags-
freiheit wird im Kindertagesstattengesetz festgelegt.
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Kinder unter 2 Jahren sind ab dem Monat, in dem die Aufnahme in

Kinder unter der KiTa erfolgt, bis zu dem Monat, in dem das 2. Lebensjahr voll-
2 Jahren endet wird, beitragspflichtig. Der Geburtsmonat ist bereits bei-
tragsfrei.

Es werden ausschlief3lich volle Monatsbeitrage erhoben. Auch wenn das Kind mitten im Monat
aufgenommen wird, ist fur diesen Monat der volle Beitrag zu zahlen.

Die Eingewdhnungszeit ist beitragspflichtig. Mal3geblich fur die Berechnung des Bei-
trags in der Eingewdhnungszeit ist der Betreuungsumfang, der kinftig gebraucht wird und
nicht der Betreuungsumfang in der Eingewdhnungszeit. Auch eine nur stundenweise Betreu-
ung bindet das durchgangig zu finanzierende Personal und der Platz kann in der Ubrigen Zeit
an kein anderes Kind vergeben werden.

Die HOhe des einkommensabhangigen Elternbeitrages wird vom Jugendamt
festgesetzt. Hierzu erhalten die Eltern bei Vertragsschluss von der KiTa einen Antragsbogen
(mit Anlagen ,Verdienstbescheinigung“ und Beitragstabellen), der umgehend beim Jugendamt
vorzulegen ist. Dem Antrag sind Unterlagen Uber Einkommen und Belastungen beizufugen.
Leben beide Elternteile im gemeinsamen Haushalt, sind (auch wenn die Elternteile nicht ver-
heiratet sind) von beiden Nachweise Uber Einkommen und Belastungen vorzulegen. Bei fort-
laufenden Beschaftigungsverhaltnissen sind grundsatzlich die Arbeitsentgelte (gesetzliches
Netto) der letzten 12 Monate vor der Antragstellung nachzuweisen.

Wurde jedoch durch Elternzeit, Arbeitslosigkeit etc. das Beschéftigungsverhaltnis unterbro-
chen, so sind Unterlagen Uber das zum Zeitpunkt der Antragsstellung mafgebliche Einkom-
men vorzulegen. Erfolgt der Wiedereintritt in das Arbeitsverhaltnis nach der Aufnahme des
Kindes in der Einrichtung, so sind die aktuellen Verdienstnachweise nachzureichen. Der ge-
plante Zeitpunkt der Arbeitsaufnahme istim Antrag zu vermerken, ebenso der voraussichtliche
Netto-Lohn. In allen Féllen ist der aktuellste Steuerbescheid beizufiigen.

Sollte nach Selbsteinschatzung das Familieneinkommen die maRgeblichen Einkommensgren-
zen Ubersteigen, so kann auf eine Berechnung und die damit verbundene Vorlage von Unter-
lagen verzichtet werden. In diesem Fall geben die Eltern eine Erklarung ab (entsprechende
Passage im Antragsvordruck ankreuzen), dass sie nach Selbsteinschatzung den Hoéchstbei-
trag zahlen und von einer Einkommensberechnung abgesehen werden kann. Auch in den Fal-
len, in denen die Eltern den Hochstbeitrag zahlen, ist der Antrag dem Jugendamt vorzulegen.

Arbeithehmer aus Luxemburg:

Arbeiten Eltern/ Elternteile in Luxemburg, so ist zusatzlich der Bescheid Uber den Erhalt der
Eltern — Urlaubsentschadigung der Familienkasse Luxemburg vorzulegen:

In allen Fallen ist der vom Jugendamt festgesetzte Elternbeitrag an den Trager der Kin-
dertagesstatte zu zahlen. Bitte nehmen Sie keine Zahlungen an das Jugendamt vor!

Aufgrund der Vielzahl der Antrége muss eine langere Bearbeitungszeit eingeplant werden.
Diese kénnen Sie verkirzen, wenn Sie direkt bei Antragstellung alle erforderlichen Unterlagen
einreichen.
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2. Rahmenbedingungen

2.1 Gebaude/ AuRengelande

Unsere Raumlichkeiten verteilen sich auf zwei Etagen.

Obere Etage Untere Etage
Gruppenraum (Sonnengruppe) mit einer 2.  Zwei Gruppenrdume (Mond- und Sternen-
Ebene die als Ruheplatz genutzt wird gruppe) mit entsprechenden Funktionsrau-
men
Waschraum mit Toilette fur Kinder und Wi-  Waschraum mit Toilette und Wickelkom-
ckelkommode mode
Materialraum Teekiiche
Treppenhaus mit Garderobe Bistro
Personalraum Personaltoilette
Biro Zwei Ruherdume
Hauswirtschaftraum/ Materialraum
Laubengang
Windfang/ Abstellflichen Kinderwagen
Flurbereich
Kiiche

Allgemein/ Gruppenraum

Der Gruppenraum lasst durch sein offenes/ variables Konzept vielfaltige Aktivitaten zu. Die
Kinder werden bei der Gestaltung der Raume aktiv mitbeteiligt. Je nach Bedurfnissen der Kin-
der bieten flexible Mobel, wie z. B. Raumteiler, die Mdglichkeit, die Raume entsprechend zu
gestalten. Die vorhandenen Mébel sind sorgfaltig ausgewahlt und auf die Kinder abgestimmt.
Es sind sowohl Riickzugsmdglichkeiten durch einsehbare Bereiche, als auch Raum fir Klein-
und Gesamtgruppenaktivitaten vorhanden.

Eingang/ Flur/ Gangbereich

Der Eingangs- und Flurbereich dient nicht nur dem Empfang und Verabschieden der Kinder,
sondern ist ebenfalls als abwechslungsreicher Spielbereich (Bauteppich, Fahrzeuge, Bewe-
gungsbaustelle) nutzbar. Durch die Nutzung der Wande als ,Ausstellung der Kinderwerke®
sowie die Darstellung eines ,Schwarzen Bretts* wird dieser Bereich auch den Eltern zur Ver-
fugung gestellt. Das ,Schwarze Brett“ beinhaltet aktuelle Informationen, Elternbriefe, Termine,
Aushange unterschiedlicher Art usw.
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Schlafrdume

Die Schlafraume der Sternen-und Mondgruppe befinden sich im Erdgeschoss und in unmittel-
barer Nahe der beiden Gruppen. Hier kdnnen die Kinder zur inneren Verarbeitung der Tages-
erlebnisse mit Erzieher/innen der Gruppe zur Ruhe kommen. Die Sonnengruppe verfugt tber
eine 2. Ebene, die zum Schlafen/ Ruhen genutzt wird.

Sanitarraume

Die Sanitarrdume sind ebenfalls nach den Bedirfnissen der Kinder entsprechend ausgerich-
tet, (Wickeltisch) und entsprechend der Hygienestandards. Sie sind jederzeit von den Kindern
auch selbstandig zu nutzen.

AuRengelande

Unser AulRenbereich besteht aus einem Wiesengeldnde mit Abenteuerhtigel und befestigten
Wegflachen. Hier finden sich diverse Spiel-, Kletter-, Rutsch- und Sitzgelegenheiten. Die An-
passung an das Spielbedlrfnis aller Altersstufen erfolgte im Sommer 2015.

2.1.1 Raumkonzept: Gestaltung und Ausstattung

Die individuelle Gestaltung der Raume in der Einrichtung hat eine hohe Bedeutung und Wir-
kung auf die Kinder. Je nachdem, kénnen die Raume indirekt mit erziehen, auffordern oder
aber auch einschrénken. Egal welcher pddagogische Ansatz verfolgt wird — der Raum spielt
eine enorm wichtige Rolle. Damit die Raumlichkeiten die Kreativitatsbereitschaft der Kinder
wecken, missen diese immer wieder aus padagogischer Sicht betrachtet und veréndert wer-
den — Raumentscheidungen sind padagogische Entscheidungen. Unserer Einrichtung ist es
daher wichtig, dass sich die Kinder in den Raumen wohl und geborgen fuhlen, durch Abwechs-
lungsreichtum in den Spiel- und Lernaktivitdten angeregt werden und in Ruhe ungestort spie-
len kdnnen. Das padagogische Personal unterstutzt dies, indem es die Kinder in ihrem Selb-
standig sein unterstitzt, es darauf Wert legt, dass das Spielmaterial ungefahrlich, altersada-
quat, vielseitig nutzbar, frei zuganglich und abwechslungsreich ist, es eine gute Ubersicht tiber
vorhandenes Spielmaterial schafft und die Kinder beim selbstéandigen Aufraumen unterstiitzt.
Quialitat und Sinnhaftigkeit der Anschaffungen von Biichern, Spielzeug, Medien und Werkzeug
liegt uns am Herzen. Insbesondere achten wir auch auf padagogisch wertvolles und hochwer-
tiges Material fur alle Altersgruppen.
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2.2 Padagogische Organisation/ Gruppenstruktur

Wir bieten in unserer Einrichtung 105 Kindern zwischen 1 und 6 Jahren einen Platz.

( 10  Krippen- M 20 Platze fur \
latze )
P \  2.ahrige 7
N / ~
~ P — - - = - N —_ - -
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/7 75 Regel- \
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~ e e mm = = - d ~ —~ -

—_ e mm ==

(Stand: Dezember 2019)

Unsere Einrichtung verfigt Gber drei feste Stammgruppen im Haus. Zwei Gruppen kénnen
jeweils 25 Kinder im Alter von 2-6 Jahren aufnehmen. Seit 2015 gibt es nun auch eine ,Krip-
pengruppe® (15 Platze). Dort werden die 1- bis 2-jahrigen Kinder ihren KiTa-Einstieg haben.
Mit ca. 3 Jahren (je nach Entwicklungsstand friiher oder spéter) werden sie in eine der anderen
Gruppen wechseln. Seit April 2017 wurde die Einrichtung um eine Waldgruppe erweitert. Es
werden 18 Kinder im Alter von 3-6 Jahren betreut. Im Sommer 2019 erdffnete die Kita eine
weitere Naturgruppe (Wiesengruppe) fur 25 Kinder im Alter von 2-6 Jahren.

Alle Kinder lernen sich in unseren gruppeniibergreifenden Projekten untereinander kennen.
Des Weiteren kdnnen sich die Kinder in den unterschiedlichen Stammgruppen auch besuchen
und das Fruhstick findet morgens gruppentbergreifend im Bistro statt. Im Nachmittagsbereich
werden regelmaflig auch Stammgruppen zusammengelegt, wenn dies die Kinderzahlen zu-
lassen.
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2.3 Das Team

Hauswirt-
schaftskrafte

Ehrenamtliche

Die Umsetzung unserer padagogischen Arbeit gelingt nur, wenn wir als Team gut zusammen-
arbeiten und Verantwortung fir das ganze Haus tUbernehmen. Hierfir finden regelmafige
Teambesprechungen, fachlicher Austausch, Teamtage, Fort- und Weiterbildungen u.v.m.
statt.

Die Qualitat unserer Arbeit und unseres Zusammenwirkens hat Einfluss auf das Verhalten der
uns anvertrauten Kinder. Daraus ergibt sich eine immer wieder kritische Reflexion unserer
Arbeiten.

In unserer padagogischen Arbeit werden wir regelméaRig von Praktikanten/-innen aus dem Ge-
samtschulbereich oder den Berufshildenden Schulen, Fachbereich "Sozialpddagogik" (Erzie-
her/in) unterstitzt.

Unsere Kiiche wird von drei Hauswirtschaftskraften betreut, die taglich fur ein frisch gekochtes
Essen sorgen. Unsere Einrichtung wird von einer Raumpflegerin taglich sauber gehalten. Zur
Pflege des AulRengelandes greifen uns die Gemeindeangestellten unter die Arme.

2.4 Offnungszeiten

Unsere Kindertagesstatte ist fir Ganztagskinder von 7.00 Uhr bis 16.30 Uhr gedffnet. Teil-
zeitkinder konnen die Einrichtung von 7.00 Uhr bis 12.00 Uhr und 14.00 Uhr bis 16.30 Uhr
besuchen. Berufstatige haben die Moglichkeit, ihre Kinder bis 12.30 Uhr bzw. 13.00 Uhr in der
Eirichtung zu lassen. Die Kinder nehmen dann am Mittagessen teil.
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2.5 Tagesgestaltung und Struktur

Von 7.00 Uhr bis 8.00 Uhr werden alle Kinder gemeinsam in einer Frihgruppe betreut. Danach
gehen die Kinder in ihre Stammgruppen. Bitte achten Sie darauf, die Kinder bis 9.00 Uhr in die
Einrichtung zu bringen. Die Ganztagskinder kdnnen ab 14.00 Uhr abgeholt werden. Die Off-
nungszeiten der Waldgruppe sind von 7.30-16.00 Uhr und die der Wiesengruppe von 7.00-
16.30 Uhr.

In beiden AuRengruppen haben die Kinder die Moglichkeit ein verlangertes Teilzeitangebot in
Anspruch zu nehmen. D.h. die Kinder besuchen von 7.30-14.00 Uhr die Einrichtung inkl. eines
warmen Mittagessens. Um 14.00 Uhr endet dann fir die Teilzeitkinder der Kindergartentag.
Die Ganztagskinder werden bis 16.00 bzw. 16.30 Uhr weiter betreut.

Die Kinder erleben im Kindergarten einen Tagesablauf, der durch feste Zeiten und immer wie-
derkehrende Rituale strukturiert ist. Dies gibt ihnen Sicherheit und Orientierung und geht auf
den Korperrhythmus des Kindes, z.B. den Bedarf nach Nahrung, Bewegung, Anregung, Ruhe
und Entspannung, ein.

Solche kdnnen unter anderem sein:

Freispiel

Spiel im AulR3engelande

Musik

Regelspiel/ angeleitetes
Spiel

Bewegungsaktivitaten/ -er-
ziehung

Angebote zur Sinneswahr-
nehmung

gezielte Angebote/ Impulse | Baden/ Matschen Rhythmik
(z.B. Bilderbuchbetrachtun-

gen)

Rollenspiel Kreatives Gestalten Stuhlkreis

Gruppenubergreifende An-
gebote

Forschen/ Experimentieren

Angeleitete Entspannungsi-
bungen

Projekteinheiten

Bauen und Konstruieren

Finger- und Mundmotor-
ikspiele

gruppen oder Einzelarbeit

Arbeitsgemeinschaften Projektarbeit in altershomo- | Ausfliige
genen Gruppen
Gezielte Forderung in Klein- | Mittagsschlaf/ Ruhezeit Waldtage

Gemeinsames Zubereiten
von Mahlzeiten

Festvorbereitungen

Hygiene/ Pflege

Feste Mahlzeiten

Gruppeninterne Feste (Ge-
burtstage)

Gruppenubergreifende
Feste (jahreszeitlich be-
dingt)

Unsere ,Jungsten® (ab 1 Jahr) gestalten ihren Tagesablauf selbstverstandlich nach ihrem ei-
genen Schlaf- und Essrhythmus und integrieren sich im eigenen Tempo in den zeitlichen Rah-

men der ,Grof3en”.

14| Seite




Um die padagogische Arbeit in unserer Einrichtung fir ,Aulenstehende” etwas transparenter
und damit verstandlicher zu machen, wollen wir nun ein Schema fir einen Tagesablauf ent-
werfen. Naturlich ist dieser ,Mustertag” nur eine Méglichkeit, wie ein Tag in unserer Kinderta-
gesstatte aussehen kann.

Beispiel Tagesablauf:

UHRZEIT EREIGNIS
7:00 - 8:00 Frihgruppe

AB 8:00 Alle Gruppen offen (die Kinder gehen in ihre jeweilige Stammgruppe).
8:00-10:30 Freispielzeit, Projektarbeit, padagogische Angebote in der Klein- und Grof3-
gruppe, Ausflige.

10:30 - 11:15 | Stuhlkreis (gezielte Beschéaftigungen verschiedenster Art wie, z.B. Bilder-
buchbetrachtung, Sing- und Bewegungsspiele usw.).

11:15-12:00 | Bewegungsangebote auf dem AulRengelédnde/ Spaziergange.

12:00 - 13:00 | Mittagessen

13:00 — 14:00 | Schlaf- und Ruhezeit aller Kinder.

15:00 Aufwecken der noch schlafenden Kinder mit anschlieRendem Wickeln.
14:00 — 16:30 | Freispielzeit (Angebote verschiedener Beschaftigungen in der Gruppe oder
auf dem AulRengelande).

16:30 Die Kindergartenzeit ist flr heute zu Ende.

2.5.1 Gestaltung der Ruhepausen
Zu einem wohltuenden und normalen Tagesrhythmus gehdren auch Pausen.
Unsere Ruhezeit beginnt fir alle Kinder nach dem Mittagessen 7 SgE— (ca. 13
uhr) bis 14 Uhr. )

In dieser Ruhe- bzw. Schlafenszeit sollen die Kinder zur ? :
Ruhe kommen und neue Kraft fur die zweite Halfte des Ta- :
ges tanken. Damit die Kinder sich entspannen kénnen und
eventuell einschlafen, ist es wichtig, eine ruhige Atmosphéare in einem ge-

schitzten Raum (Ruhe-/Nebenraum) zu schaffen. Dazu gehoéren vor allem keine
Storungen von auf3en, angenehme Licht- und Luftverhaltnisse und Liegemoglichkeiten mit ih-
ren eigenen Decken und Kissen.
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2.6 Verpflegung/ Mahlzeiten

Das Frihstiick, Brotzeit und das warme Mittagessen sind ein fester Bestandteil unseres pada-
gogischen Tagesablaufs.

Unser Ziel beim Frihstiick und Mittagessen:

* den Kindern ein Gemeinschaftsgefiihl vermitteln.

* die Kinder sollen ausgewogene gesunde Ernahrung kennen lernen

* die Kinder werden an die Tischregeln herangefihrt und lernen das selbstandige Essen
mit Messer und Gabel.

2.6.1 Fruhstuck

Die Kinder bringen ihre Frihstiicksbox mit einem gesunden Frihstiuck, z.B. Brot mit Belag,
Obst, Gemuse, Nusse etc., mit. Zusammen mit den Kindern aus den anderen Gruppen wird
das Fruhstuck im Zeitraum von 8.00-9.15 Uhr im Bistrobereich eingenommen. SuRigkeiten
reichen Sie bitte zu Hause.

Wir bitten Sie auch auf das Verpackungsmaterial/ Abfall zu achten und auf Trinkjoghurt,
Fruchtmus u.A. in der Einrichtung zu verzichten. Durch die Teilnahme am Schulobst- und
Milchprogramm gibt es in diesem Bereich auch ein entsprechendes Angebot.

2.6.2 Mittagessen

Am Mittagessen nehmen unsere Ganztags- bzw. Teilzeitkin-
der, deren berufstatige Eltern die Verlangerung bis 13.00 Uhr
bendtigen, teil. Unser Mittagessen findet taglich zwischen
12.00 und 13.00 Uhr statt. Der Kostenbeitrag liegt aktuell bei
2,50 Euro.

Das Mittagessen wird taglich frisch fur die Kinder zubereitet.
Bei den Gerichten achten wir besonders auf eine abwechs-
lungsreiche und gesunde Ernahrung. Daflr verwenden wir
mehrmals die Woche frisches oder Tiefkiihigemiise sowie ver-
schiedene frisch zubereitete Salate. AufRerdem bieten wir re-
gelmafig frisch geschnittenes Obst als Nachtisch an. Obst und Gemdise richtet sich nach den
jahreszeitlichen Angeboten. Auf unserem Speiseplan stehen wdchentlich neben klassischen
Kindergerichten auch regelméRig Fleisch, Fisch, Suppe, vegetarische und vollwertige Ge-
richte. Bei der Zubereitung der Speisen wird auf regionale und saisonale Zutaten sowie auf
Vollkornprodukte Wert gelegt.

Um die Teilnahme am Mittagessen anzumelden, hangen vor jeder Gruppe Essenslisten fur
die darauffolgende Woche aus. Dort tragen die Eltern den jeweiligen Wochentag bis Freitag
aus, an dem das Kind nicht am Essen teilnimmt. Sollten die zuvor gemachten Angaben im
Laufe der aktuellen Woche abweichen (z.B. bei Krankheit), bitten wir um klare Absprachen.
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Dies bedeutet, Sie teilen uns:

a) personlich, bei Ankunft in der KiTa,
b) telefonisch bis spatestens 9.00 Uhr des jeweiligen Tages,

mit, dass ihr Kind nicht am Mittagessen teilnimmt.

Bitte ziehen Sie diese spontane Art der Anmeldung am selbigen Tag nur im &ul3ersten Notfall
in Betracht! Da die Kiiche nur einmal wochentlich den Einkauf der Lebensmittel fiir die gesamte
Woche tatigt, wird der Bedarf an Lebensmitteln anhand der eingetragenen Anmeldungen er-
rechnet. Das Mittagessen kann nur in der Einrichtung eingenommen werden und darf nicht mit
nach Hause genommen werden.

2.6.3 Das EU — Schulobstprogramm

Seit 2013 nehmen wir am rheinland-pfalzischen ,Schulobst- und Gemuseprogramm® teil. Die-
ses richtet sich an die Schulerg in den Grund- und Forderschulen sowie Kinder in Kin-
dertagesstétten. A

Unsere Einrichtung wird einmal wdchentlic

mit frischem Obst und Gemiuise heliefert. Zi
mafiges und vielseitiges Angebot al t und Jse nachhaltig zu einem vermehrten Ver-

zehr von Obst und Gemuse zu motivieren. Durch Verbindung der wdchentlichen Extrapor-
tion Vitamine mit der aktive , ahrungsb‘ildnng, konne das Programm langfristig zu einer ge-
siinderen Erndhrung beitral -

inem regionalen Obst- und Gemuseerzeuger
rogramms ist es, Kinder durch ein regel-

<

2.6.4 Regeln in der Kindertagesstétte

Wir bitten Sie darauf zu achten, dass die Kinder fur den Besuch der Einrichtung kindgemafe
Kleidung und sicheres Schuhwerk tragen, die zum Spielen in der Gruppe und im Aul3enge-
lande geeignet ist.

Hinterlegen Sie bitte eine ,Garnitur’ mit Kleidung zum Wechseln, sowie bei Bedarf, Windeln,
Olpflegetiicher, Abfalltiten und Taschentiicher.

Bitte versehen Sie die Eigentumsgegenstande lhres Kindes immer mit Namen.

Wenn lhr Kind aufgrund von Urlaub, Krankheit nicht in die Einrichtung kommen kann, geben
Sie uns bitte Bescheid.

Ihr Kind sollte bis 8.30 Uhr in der Einrichtung sein. So ermdglichen Sie, dass Ihr Kind einen
guten Gruppenanschluss hat und sich aktiv am Gruppenalltag beteiligen kann.

Die Ruhezeit der Kinder findet von 13.00 Uhr bis 14.00 Uhr statt. In dieser Zeit kann |hr Kind
nicht abgeholt werden!
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Die Offnungszeiten der Turanlage sind von 7.00-8.30 Uhr, 11.45-12.00 Uhr, 12.45-13.00 Uhr
und wieder ab 14.00 Uhr.

Wir bitten Sie, sich an diese Zeiten zu halten, damit wir die Zeit mit lhren Kindern intensiv fur
Projekte, Essenszeiten, Spielen, Turnen, Bastelarbeiten, Gesprachskreise...nutzen kénnen.

Sonnencreme: Bitte cremen Sie |hr Kind, vor allem im Sommer, bevor Sie es in die Einrichtung
bringen, ein. Wir cremen alle Kinder mittags nach. Daftir hinterlegen Sie bitte, mit Namen mar-
kiert, eine Sonnencreme in der jeweiligen Gruppe. Die Teilzeitkinder, die nachmittags wieder
die Einrichtung besuchen, werden bitte vor dem Bringen noch einmal zu Hause von lhnen
eingecremt.

Regelung bei Erkrankung des Kindes unter anderem
nach Infektionsschutzgesetz 834

Es ist wichtig, dass wir als 6ffentliche Einrichtung einen einheitli-
chen Umgang bzgl. der Meldepflichten bei Infektionskrankheiten
nach dem 8341fSG durchfuhren.

Dies missen wir konsequent umsetzten, um eine Ausbreitung
meldepflichtiger Infektionskrankheiten zu mindern und bestenfalls
zu verhindern.

Die Eltern miissen sich dementsprechend an die Vorgaben halten, die u.a. vom Gesundheits-
amt festgelegt sind, es besteht hier eine Mitwirkungspflicht.

Ein passendes Handlungsschema zur Regelung von ansteckenden Infektionskrankhei-
ten, ebenso ein passendes Merkblatt zur Belehrung fiir Eltern und Sorgeberechtige
gem.834 Abs.5 S2 Infektionsschutzgesetz des RKI, liegt unserer Einrichtung vor und
kann Ihnen gerne ausgehandigt werden. (QM- Fachkrafte- Handbuch)
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Meldepflichtige Infektionskrankheiten sind u. a.

¢ Diphterie

e Cholera

e Mumps

e Keuchhusten

e Roteln

e Borkenpflechte
e Scabies

e Scharlach

e Salmonellen

o Infektibse Gastritis (Noro- Virus)
e Covid 19 — Virus

Beim Auftreten dieser Krankheiten sind wir verpflichtet Gber ein_Meldeformular die Da-
ten der erkrankten Personen an das Gesundheitsamt weiterzuleiten.

Allgemeine Regelung von kranken Kindern in unserer Einrichtung

Wir wissen, dass berufstatige Eltern auf die Betreuung des Kindes in der KitTa angewiesen
sind.

Gleichwohl kdnnen/ werden wir — bei allem Verstandnis fur die Situation der Eltern — die Be-
treuung kranker Kinder nicht tbernehmen. Im Vordergrund steht fir uns das Wohl des Kin-
des. Ein krankes Kind soll sich zu Hause erholen und Krankheiten auch dort auskurieren.
Denn ein krankes Kind braucht besondere Firsorge und Ruhe. Gleichzeitig besteht fur andere
Kinder, Eltern und Mitarbeiter/innen der KiTa Ansteckungsgefahr, wenn Kinder krank die KiTa
besuchen. Wir mochten gerade berufstatige Eltern in unserem Betreuungsvertrag darauf hin-
weisen, fur Notfélle Vorsorge zu treffen (GroR3eltern, Nachbarin, Freunde usw.). Fir diese Si-
tuation vereinbaren wir mit den Eltern klare Absprachen, die auch keine Ausnahmen zulassen.
Wir behalten uns vor, bei wiederholten Nichteinhalten dieser Vereinbarung, ein Gesprach mit
den Eltern zu fuhren, auch schriftlich an die Regeln zu erinnern und bei weiteren Versté3en
gegen diese Vertragsregeln, den Betreuungsvertrag zu kiindigen.

Unsere Regeln

* Falls ein Kind an einer Ubertragbaren Krankheit leidet, ist es vom Besuch der Kita fern-
zubleiben und die Leitung zu informieren.

*  Der erneute Besuch der Einrichtung ist nach den Bestimmungen des Infektionsschut-
zes dann wieder zulassig, wenn die ansteckende Krankheit abgeklungen bzw. nach
arztlichem Urteil eine Weiterverbreitung nicht mehr zu befiirchten ist. (fieberfrei: 24 Std.
ohne Fieber, Magen- Darminfektionen: 48 Std. ohne Symptomatik)

*  Wenn ein Familienmitglied an einer ansteckenden Infektionskrankheit leidet, darf das
Kind die Einrichtung ebenfalls nicht besuchen.

*  Das Personal verabreicht keine Medikamente.
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Lausebefall

Wir schicken Kinder mit Kopflausen sofort nach Hause. Bevor die Kinder die Einrichtung wie-
der besuchen kdnnen, benétigen wir ein arztliches Attest. Wir bitten die Eltern sich nicht zu
scheuen uns frihzeitig zu informieren, damit wir entsprechend reagieren kdnnen.

Zeckenentfernung

Bei Entdeckung einer Zecke rufen wir sofort die Eltern an, die dafir Sorge tragen, die Zecke
zu entfernen. Wir entfernen nur Zecken, wenn eine Einverstandniserklarung der Eltern vorliegt.

Ebenso werden keine Zecken von uns entfernt an den Augen oder an anderen Hautstellen, an
denen sich die Zecke schwer entfernen lasst.

Sonnenschutz

Auch Kinder kbnnen mit wenigen VorsichtsmafRhahmen sonniges Wetter in vollen Zigen ge-
niel3en. Allerdings ist die Baby- u. Kinderhaut noch sehr empfindlich, vor allem wenn es um
die UV- Strahlung geht. Denn die Haut ist noch sehr diinn und der UV- Eigenschutz der Haut
muss sich in den ersten Lebensjahren noch entwickeln. Da Kinder sich mdglichst viel im Freien
bewegen und austoben sollten, sind sie also (bes. in den Frihlings- in. Sommermonaten) na-
turgeman der UV- Strahlung ausgesetzt.

Am besten gelingt der Sonnenschutz in der Kita, wenn Erzieher/innen und Eltern zusammen-
arbeiten. Wir erwarten von den Sorgeberechtigten der Kinder, ein regelmafiiges Eincremen
der Haut mit Sonnenschutzmittel zuhause, bevor die Kinder in die Kita gebracht werden.

Selbstverstandlich werden vom Kita- Personal die Ganztageskinder nach dem Mittagsschlaf
erneut eingecremt, damit der Sonnenschutz der Haut auch am Nachmittag besteht.

Hierfir missen die Eltern rechtzeitig der Jahreszeit entsprechend eine geeignete Sonnen-
schutzcreme fur ihre Kinder in der Kita hinterlegen.

Ebenfalls ist eine Kopfbedeckung wichtig fir die Sommermonate und sollte als Sonnenhut
oder Kappe den Kindern mitgegeben werden.

Allergien und Nahrungsmittelallergien

Immer mehr Kinder leiden unter Allergien, die im Alltag eines Kindes berilicksichtigt werden
mussen. Allergien sind ernst zu nehmende Erkrankungen, die im Notfall je nach Symptomen,
schnelles Handeln erfordern. Bei der Betreuung des an einer Allergie erkrankten Kindes in
unserer Kita ist es daher wichtig, das die padagogischen M. A. mit den Sorgeberechtigten in
enger, transparenter und aufgeklarter Zusammenarbeit stehen und dementsprechend han-
deln. Wir haben fir den Umgang mit Allergien ein_Handlungsschema erarbeitet (QM- Fach-
kraftehandbuch ,, Aufnahme eines Kindes mit Allergien® )

Unser Handlungsschema bezieht sich nur auf die Vermeidung der Notfallsituation bei der Al-
lergie eines Kindes. Wir filhren keine dauerhafte Medikamentenverabreichung in der Betreu-
ungszeit durch.
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Da schwere Reaktionen auf Allergieausldser das betreffende Kind in eine Notfallsituation brin-
gen kbénnen, wird unser Personal lebenserhaltende Erste- Hilfe- MaBnahmen durchfihren bis
zum Eintreffen des Notarztes.

Chronische Erkrankungen

Die Zahl betroffener Kinder mit chronischen Erkrankungen steigt stetig. Die Bandbreite der
chronischen Erkrankungen, mit denen sich padagogische Fachkréafte konfrontiert sehen, reicht
von A wie Asthma und Z wie Zgliakie.

Kinder mit chronischen Erkrankungen wie Asthma, Fieberkrampfleiden, Nahrungsmittelunver-
traglichkeiten (Fructose- Lactoseintoleranz), oder vereinzelten Stoffwechselerkrankungen, wie
Diabetes, Zoliakie, Mukoviszidose kdnnen in Absprache mit den Eltern / Sorgeberechtigten bei
uns aufgenommen werden.

Fur die Betreuung eines Kindes mit chronischer Erkrankung ist eine gute Zusammenarbeit mit
den Eltern/ Sorgeberechtigten die Grundvoraussetzung.

Es sollte ausreichende Information tber die bestehende, chronische Erkrankung des Kindes
transparent und regelmafig an die padagogischen Fachkréfte weitergeleitet werden.

Zur Aufnahme eines Kindes mit chronischer Erkrankung, haben wir ein_ Handlungsschema er-
stellt ( QM- Fachkraftehandbuch ,, Umgang mit Kindern mit chronischen Erkrankungen®)

Auch hier mdchten wir nochmal erwéhnen, dass wir keine dauerhafte Medikation in der Be-
treuungszeit verabreichen, sondern nur ein entsprechendes, vorliegendes Notfallmedikament
verabreichen. Z. B. Diazepam Rektiole bei Fieberkrampf.

2.6.5 Handlungsempfehlung bei Unterschreitung des Regelpersonalschlis-
sels

Auch das Kita-Personal kann erkranken. Aus diesem Grund haben wir fir uns, in Absprache
mit dem Jugendamt, Trager und Elternschaft, folgende MaRnhahmen ausgearbeitet und be-
schlossen:

Alle im Folgenden angefiihrten Punkte sind gleichrangig zu behandeln.

1. Reduzierung des padagogischen Angebotes. Grundlegende Anforderungen, wie z. B.
ein geregelter Tagesablauf unter der Bertcksichtigung der Grundbedurfnisse der Kin-
der (Mahlzeiten, Schlafen, Pflege usw.) miissen jedoch gewdhrleistet werden kdnnen.

2. Bei kurzfristigem oder langfristigem Personalmangel nachmittags nur noch Ganztags-
kinder bericksichtigen.

3. Reduzierung der Offnungszeiten unter Beriicksichtigung der Familiensituation, z. B.
Berufstatigkeit der Eltern.

4. Verschiebung von Neuaufnahmen (U3 - Kinder).

5. Entlastung des padagogischen Personals bei administrativen Tatigkeiten.
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6.

10.

Aufstockung der Personalstunden bei Teilzeitkraften, mit finanziellem Ausgleich der
Mehrarbeitsstunden (nicht durch Freizeitausgleich). Achtung: Uberlastungsspirale ver-
meiden. Uberstundenabbau bei Teilen des Personals kann zu Ansammilung von Uber-
stunden bei anderen Personalteilen fihren usw.

Elternnotdienst / Ersatzkréafte-Pool einplanen. Im Vorfeld die Bereitschaft von Mttern
und Véatern sichern, im Notfall einzuspringen. Méglich ist auch der Einsatz von Wirt-
schaftskraften aul3erhalb deren Einsatzzeiten in der Kiche.

Unterstutzungskrafte, bei absehbarem, langerfristigem Personalausfall. Nichtfach-
krafte kbnnen flr einen Zeitraum von langstens 6 Monaten als Unterstitzungskrafte
eingesetzt werden, fur den Ubergangszeitraum bis zur Stellenbesetzung durch eine
Fachkraft.

Die SchlieR3zeiten ausdehnen, z. B. bei Briickentagen, Feiertagen wie Weihnachten
und Ostern, damit angefallene Uberstunden gemeinsam abgebaut werden kénnen.
Grundsatzlich Vorsorge treffen fir den Ausfall von Kichenkraften. Anbindung an
Grol3kuche, Catering-Unternehmen, Ersatzkréfte einplanen.

Die Punkte 2. — 4., insbesondere der zeitliche Rahmen der Begrenzung des Angebotes, mus-
sen mit dem Jugendamt abgestimmt werden. Wenn der Rechtsanspruch des Kindes auf einen
Kita-Platz berthrt wird, erfolgt eine entsprechende Information an das Landesjugendamt.

Grundsatzlich sollte die Problematik mit den Eltern (im Elternausschuss, auf Elternabenden,
bereits bei Anmeldegesprachen usw.) friihzeitig thematisiert werden, um Akzeptanz und Ver-
standnis fur evtl. Malinahmen im Rahmen des Notfallplans zu erzielen.
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3. Grundlagen der padagogischen Arbeit

3.1 Der gesetzliche Auftrag: Das Kinder- und Jugendhilfegesetz
(KIJHG)

Die Organisation und Gestaltung der Arbeit in Kindereinrichtungen wird in Deutschland durch
rahmengebende Bundesgesetze und konkretisierende Landesgesetze geregelt.

Den bundesrechtlichen Rahmen fir die Organisation und Gestaltung der Arbeit in Kinderein-
richtungen bildet das Sozialgesetzbuch (SGB VIII), das vielen besser bekannt ist als das
Kinder- und Jugendhilfegesetz (KJHG). Im zweiten Kapitel des SGB VIII, dritter Abschnitt,
— Forderung von Kindern in Kindertageseinrichtungen und Kindertagespflege heil3t es unter
anderem:

8§22 Grundsatze der Férderung

(1) Tageseinrichtungen sind Einrichtungen, in denen sich Kinder fur einen Teil des Tages oder
ganztagig aufhalten und in Gruppen geférdert werden. Kindertagespflege wird von einer ge-
eigneten Tagespflegeperson in ihrem Haushalt oder im Haushalt des Personensorgeberech-
tigten geleistet. Das Nahere Uber die Abgrenzung von Tageseinrichtungen und Kindertages-
pflege regelt das Landesrecht. Es kann auch regeln, dass Kindertagespflege in anderen ge-
eigneten Raumen geleistet wird.

(2) Tageseinrichtungen fiir Kinder und Kindertagespflege sollen

die Entwicklung des Kindes zu einer eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Person-
lichkeit fordern,

die Erziehung und Bildung in der Familie unterstiitzen und erganzen,

den Eltern dabei helfen, Erwerbstatigkeit und Kindererziehung besser miteinander vereinbaren
zu kbénnen.

(3) Der Férderungsauftrag umfasst Erziehung, Bildung und Betreuung des Kindes und bezieht
sich auf die soziale, emotionale, kérperliche und geistige Entwicklung des Kindes. Er schlief3t
die Vermittlung orientierender Werte und Regeln ein. Die Forderung soll sich am Alter und
Entwicklungsstand, den sprachlichen und sonstigen Fahigkeiten, an der Lebenssituation so-
wie den Interessen und Bedirfnissen des einzelnen Kindes orientieren und seine ethnische
Herkunft bericksichtigen.

§22a Forderung von Tageseinrichtungen

(1) Die Trager der offentlichen Jugendhilfe sollen die Qualitat der Forderung in ihren Einrich-
tungen durch geeignete Malinahmen sicherstellen und weiterentwickeln. Dazu gehdren die
Entwicklung und der Einsatz einer padagogischen Konzeption als Grundlage fir die Erfillung
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des Forderungsauftrags sowie der Einsatz von Instrumenten und Verfahren zur Evaluation der
Arbeit in den Einrichtungen.

(2) Die Trager der offentlichen Jugendhilfe sollen sicherstellen, dass die Fachkrafte in ihren
Einrichtungen zusammenarbeiten

mit den Erziehungsberechtigten und Tagespflegepersonen zum Wohl der Kinder und zur Si-
cherung der Kontinuitat des Erziehungsprozesses,

mit anderen kinder- und familienbezogenen Institutionen und Initiativen im Gemeinwesen, ins-
besondere solchen der Familienbildung und -beratung,

mit den Schulen, um den Kindern einen guten Ubergang in die Schule zu sichern und um die
Arbeit mit Schulkindern in Horten und altersgemischten Gruppen zu unterstitzen.

Die Erziehungsberechtigten sind an den Entscheidungen in wesentlichen Angelegenheiten der
Erziehung, Bildung und Betreuung zu beteiligen.

(3) Das Angebot soll sich padagogisch und organisatorisch an den Bedurfnissen der Kinder
und ihrer Familien orientieren. Werden Einrichtungen in den Ferienzeiten geschlossen, so hat
der Trager der offentlichen Jugendhilfe fur die Kinder, die nicht von den Erziehungsberechtig-
ten betreut werden kdnnen, eine anderweitige Betreuungsmoglichkeit sicherzustellen.

(4) Kinder mit und ohne Behinderung sollen, sofern der Hilfebedarf dies zulasst, in Gruppen
gemeinsam geférdert werden. Zu diesem Zweck sollen die Trager der offentlichen Jugendhilfe
mit den Tragern der Sozialhilfe bei der Planung, konzeptionellen Ausgestaltung und Finanzie-
rung des Angebots zusammenarbeiten.

(5) Die Trager der offentlichen Jugendhilfe sollen die Realisierung des Forderungsauftrages
nach Mal3gabe der Absatze 1 bis 4 in den Einrichtungen anderer Trager durch geeignete Mal3-
nahmen sicherstellen.

3.1.1 Das KiTa — Gesetz Rheinland - Pfalz
8 1 Forderung der Erziehung in Kindertagesstatten und in Kindertagespflege

(1) Es ist Aufgabe der Kinder- und Jugendbhilfe, in Ergédnzung und Unterstiitzung der Erziehung
in der Familie durch Angebote in Kindergarten, Horten, Krippen und anderen Tageseinrichtun-
gen fir Kinder (Kindertagesstatten) sowie in Kindertagespflege die Entwicklung von Kindern
zu eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Menschen zu férdern. Der Forderauftrag
umfasst Erziehung, Bildung und Betreuung des Kindes. Die drtlichen Trager der 6ffentlichen
Jugendhilfe gewdahrleisten die Erfillung dieser Aufgabe als Pflichtaufgabe der Selbstverwal-
tung nach MalRgabe der folgenden Bestimmungen.

(2) Kindergarten sind allgemeine Erziehungs- und Bildungseinrichtungen vorwiegend fiir Kin-
der vom vollendeten dritten Lebensjahr bis zum Schuleintritt. Sie sollen bei Bedarf die Voraus-
setzungen dafir schaffen, dass auch Kinder anderer Altersgruppen aufgenommen werden
kénnen (altersgemischte Gruppen); dies gilt insbesondere fiir Kinder ab dem vollendeten zwei-
ten Lebensjahr.

[..]
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(4) Krippen sind Einrichtungen zur Betreuung und Férderung von Kindern bis zum vollendeten
dritten Lebensjahr.

[.]

6) Uber die notwendige Tagesbetreuung in Kindergarten, Horten, Krippen oder Kindertages-
pflege hinaus, kbnnen andere geeignete Tageseinrichtungen zur Verfligung stehen.

§ 2 Grundsétze der Erziehung, Bildung und Betreuung in Kindertagesstatten

(1) Kindertagesstatten sollen die Gesamtentwicklung des Kindes férdern und durch allgemeine
und gezielte erzieherische Hilfen und Bildungsangebote sowie durch differenzierte Erzie-
hungsarbeit die korperliche, geistige und seelische Entwicklung des Kindes anregen, seine
Gemeinschaftsfahigkeit fordern und soziale Benachteiligungen moglichst ausgleichen. Hierzu
ist die Beobachtung und Dokumentation der kindlichen Entwicklungsprozesse unter Beach-
tung der tragerspezifischen Konzeption und des Datenschutzes erforderlich. Diese sind zu-
gleich Grundlage fir Entwicklungsgespréache mit den Eltern.

(2) Die Tagesbetreuung von Kindern soll sich an den Bedurfnissen der Kinder und ihrer Fami-
lien orientieren. Kindertagesstétten sollen mit den Eltern oder sonstigen Erziehungsberechtig-
ten bei der Erziehung des Kindes zusammenarbeiten und mit ihnen erzieherische Probleme
und Bedurfnisse des Kindes erdrtern. Sie sollen auf die Inanspruchnahme notwendiger Hilfen
auch in Fallen von Vernachlassigung, Misshandlung oder sexuellem Missbrauch von Kindern
hinwirken und dabei mit den Jugendamtern und sonstigen geeigneten Stellen vertrauensvoll
zusammenarbeiten.

(3) Kindertagesstatten haben auch die Aufgabe, bei der Friiherkennung von Entwicklungsrick-
stdnden und Behinderungen mitzuwirken. Fur die gemeinsame Erziehung behinderter und
nichtbehinderter Kinder soll eine ausreichende Anzahl geeigneter Platze in Kindertagesstatten
vorhanden sein; die Platze sollen auch entsprechend den allgemein anerkannten Regeln der
Technik so weit wie mdglich barrierefrei im Sinne des § 2 Abs. 3 des Landesgesetzes zur
Gleichstellung behinderter Menschen gestaltet sein.

3.1.2 Kinderschutz gemaf 88a KJHG

Gemal § 8a Abs. 2 SGB VIII gehort es zu den Pflichtaufgaben von Kindertageseinrichtungen,
den Schutzauftrag ,in entsprechender Weise® wahrzunehmen. Die Formulierung ,in entspre-
chender Weise“ bezieht sich insbesondere auf die in § 8a Abs. 1 SGB VIII dargestellte Pflicht,
~-gewichtige Anhaltspunkte flir die Gefahrdung des Wohls eines Kindes" zu erkennen und das
~Gefahrdungsrisiko im Zusammenwirken mehrerer Fachkrafte abzuschatzen®.

Weiterhin sind die Erzieher/ innen verpflichtet, ,bei der Abschatzung des Gefahrdungsrisikos
eine insofern erfahrene Fachkraft hinzuzuziehen®. Falls nach einer solchen Risikoabschatzung
Hilfen fur erforderlich gehalten werden, muss die Einrichtung, ,bei den Personensorgeberech-
tigten oder den Erziehungsberechtigten auf die Inanspruchnahme von Hilfen hinwirken (...)
und das Jugendamt informieren, falls die angenommenen Hilfen nicht ausreichend erscheinen,
um die Gefahrdung abzuwenden®.
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Der Gesetzgeber verlangt demnach von den in Kindertageseinrichtungen tatigen Fach-
kraften folgende Handlungsweisen:

*  Das Erkennen gewichtiger Anhaltspunkte fir eine Kindeswohlgefahrdung;

* die Informierung der Leitung (Vier-Augen-Prinzip);

* der beratende (nicht Fall abgebende) Einbezug einer in Sachen Kindeswohlgefahrdung
erfahrenen Fachkraft und die Vornahme einer durch sie unterstiitzenden Risikoab-
schatzung;

* die Suche nach dem Gesprach mit den Eltern sowie die Hinwirkung bei ihnen auf die
Inanspruchnahme von Hilfen;

* die Feststellung, ob die angenommenen Hilfen ausreichend erscheinen, um die Ge-
fahrdung des Kindes abzuwenden;

* die Informierung des Jugendamtes, falls die Eltern eine fir erforderlich gehaltene Hilfe
ablehnen oder die von ihnen angenommenen Hilfen nicht ausreichend erscheinen, um
die Gefahrdung des Kindes abzuwenden;

* die sorgfaltige Dokumentation samtlicher Handlungsschritte und Gesprachsergeb-
nisse;

* die sofortige Information des Jugendamtes bzw. die Einbeziehung anderer Stellen (wie
Notarzt, Krankenhaus, Polizei) auch ohne vorherige Information der Eltern, wenn eine
dringende Gefahr flr das Wohl eines Kindes besteht.

Als Faktoren, die beim ersten Punkt, der Einschatzung der Gewahrleistung des Kindes-
wohls eine Rolle spielen, werden im Folgenden genannt:

*  Ausmald/ die Schwere der Beeintrachtigung, Schadigung (Misshandlung, Vernachlas-
sigung);

*  Haufigkeit/ Chronizitat der Schadigung;

*  Verlasslichkeit der Versorgung durch die Sorgeberechtigten;

*  Ausmal und Qualitat der Zuwendung der Sorgeberechtigten zum Kind und dessen
Annahme;

*  Qualitat der Erziehungskompetenz der Sorgeberechtigten;

*  Selbsthilfekompetenz des Kindes (entsprechend seinem Alter und Entwicklungsstand),
seine Widerstandsfahigkeit (“Resilienz”) und seine Fahigkeit, Hilfe zu holen.

Spezielle Probleme bei der Einschatzung einer Kindesvernachlassigung

Vernachlassigung ist komplex. Sie reicht von mangelnder Erndhrung und Gesundheitsfiirsorge
Uber mangelnde Forderung bis hin zu emotionaler Kalte und Gleichgultigkeit. Mitter und Vater
haben kein Gefihl dafir, was ihr Kind braucht, sind unsicher im Kontakt, kdnnen ihr Kind im
wortlichen und Ubertragenen Sinn nicht halten. Meist haben sie als Kinder selbst nicht bekom-
men, was sie ihren Kindern nicht geben kénnen, sie wiederholen ihre Geschichte, ohne es zu
merken. Oft sind sie zudem mit sich selbst beschaftigt, zuriickgezogen in ihre voriibergehende
oder dauerhafte Depression, absorbiert vom Konflikt mit dem Partner, der die ganze Energie
bindet. Im Gegensatz zur Misshandlung, die zu einer bestimmten Zeit passiert und sichtbar
wird, ist sie ein dauernder, ein schleichender Prozess. Wenn ein Kind nicht akut an Leib und
Leben dadurch bedroht ist (durch Verhungern, durch mangelhafte Krankenversorgung), weif3
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man nie genau, wann man etwas tun soll. Es erscheint immer schon zugleich zu frih und zu
spat. Schwere Vernachlassigung ist die Misshandlungsform mit den schwersten Schadigun-
gen fur die Kinder, oft ist sie auch bei korperlicher Misshandlung im Hintergrund, und zugleich
wird sie oft Ubersehen. Man spricht daher auch von der Vernachlassigung der Vernachlassi-
gung. Vernachlassigung konnte man als Verhalten beschreiben, als Beziehungsstérung ver-
stehen oder aus den Symptomen eines Kindes vermuten.

Eine besondere Herausforderung im Fall einer Kindeswohlgefahrdung sind Aufbau und Pflege
einer tragfahigen Erziehungs- und Bildungspartnerschaft mit den Personensorgeberechtigten
des Kindes. Eltern, die ihr Kind vernachlassigen oder ihm Gewalt antun, flihlen sich normaler-
weise deswegen schuldig. Auch wenn sie es nicht gerne zugeben, wissen sie in der Regel,
dass ihr Verhalten nicht in Ordnung ist und dem Kind schadet. Gerade deshalb reagieren sie
besonders empfindlich, sobald sie darauf angesprochen werden. Weder das Ubergehen oder
gar die Banalisierung einer Gefahrdungssituation — um dadurch die Beziehung zu den Eltern
vermeintlich nicht zu gefahrden — noch panisches Uberreagieren oder gegenaggressive
Schuldvorwiirfe sind professionell angemessene Strategien.

Die Fachkrafte sollten deshalb in der Lage sein:

* die Eltern im Rahmen eines strukturierten und zielgerichteten Vorgehens auf die Ge-
fahrdung ihres Kindes anzusprechen,

* die elterliche Verantwortung einzufordern,

* mit den Eltern Strategien zur Abwendung der Gefahrdung zu vereinbaren,

* deren Wirksamkeit zu tberprifen,

*  Dbei Bedarf weitere Mal3nahmen zum Schutz des Kindes notfalls auch gegen den Willen

der Eltern zu ergreifen.

Kinder brauchen

Schutz!
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3.2 Unsere Vision und Leitsatze

3.2.1 Vision

‘Gib Deinem Kind die Hand

und lass Dich uberraschen
welchen Weg es

p _~ mif Dir geht"

3.2.2 Leitsatze
Personalkompetenz

inder finden bei uns eine Atmosphére, in der sie sich geborgen, aufgehoben und sicher fiih-
n, damit sie zu einem zufriedenen und starken , ICH" heranwachsen.

Sinnvolle Regeln, Rituale und Strukturen, auf den jeweiligen Entwicklungsstand des Kiqﬁes«’\.
abgestimmt, geben Sicherheit und Orientierungshilfe. Freiheit und Grenzen werden im tagli-~ =
chen Miteinander erfahren und gelebt.

!

v 4

Soziale Kompete

Bildun
< J

ine ganzheitliche Arbeit stellt einen elementaren Baustein unserer Arbeit dar. Fir uns steht
, Kind in seiner individuellen Entwicklung im Mittelpunkt. Daher greifen wir die Wiinsche
w}teressen der Kinder auf, fordern und vertiefen diese im Gruppenalltag und in den Pro-

iten.
arbeiten -
Methodenkompeten

—

Wir gehen mit unseren Kindern auf Entdeckungsreise, bieten ihnen das Material
Raum an, damit sie ihre Experimentierfreude und Kreativitat ausleben kénnen.
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Elternarbeit

goelmaliiger Austausch und gemeinsame Aktivitaten bilden die Grundlage fur ein vertrau-

volles Miteinander zwischen Elternhaus und Kindertagesstitte.
2 A

N

\

Als Team setzen wir gemeinsam unsere Vision um. Mit unserer Erfahrung und FachlichKeig#
regelmafigen Fort- und Weiterbildungen und intensiver Teamarbeit gewahrleisten wir.eipeg :
hohe, padagogische Qualitat.

Offentlichkeitsarbeit

Wir sind ein Teil der Dorfgemeinschaft. Offentlichkeitsarbeit bedeutet, uns in gemeinschaftli-
Aktivitaten und Festen zu engagieren und Uber unsere Arbeit zu berichten.

k i ‘ Externe Organisation

-
Wir verstehen uns als Teil eines vielfaltigen Netzwerkes von Fachinstitutionen zur optimalen
Forderung und Begleitung der kindlichen Entwicklung.

3.2.3 Der Situationsorientierte Ansatz

Der situationsorientierte Ansatz geht davon aus, dass die aktuellen Ausdrucksformen des Kin-
des — Sprechen, Bewegung, Verhalten, Malen, Spielverhalten auf zuriickliegenden Ereignis-
sen, Erfahrungen und Eindriicken resultiert. Das Kind entwickelt emotional — soziale Kompe-
tenzen am besten, indem es individuelle Erlebnisse und Erfahrungen verarbeitet und verste-
hen kann. Aus diesem Grund stehen die Themen der Kinder im Mittelpunkt. Es werden erlebte
Situationen be- und aufgearbeitet.

Im situationsorientierten Ansatz steht nicht das Lernen im Vordergrund, sondern das Erfahren
von Sinnzusammenhangen. Das Lernen erfolgt nebenbei beim aktiven Tun. Das Leben und
Lernen orientiert sich an den gegenwartigen Interessen des Kinds, aber auch die Zukunft wird
bertcksichtigt und die Fahigkeiten und Fertigkeiten, die das Kind zu ihrer Bewéltigung braucht.
Das Kind wird da abgeholt, wo es steht. Die gesamte Personlichkeit des Kindes wird gefordert.
Dies geschieht in gezielten und festgesetzten Zeiten, aber auch unser tagliches Miteinander
ist davon gepragt.

Der Ausgangspunkt sind die kindlichen Bedurfnisse und Interessen, Situationen die fur das
Kind bedeutend sind. Dabei ist die Sichtweise des Kindes maf3gebend, welches die Situatio-
nen oft ganz anders sieht als der Erwachsene. Die Erzieherin greift durch Beobachtungen des
Kindes die Impulse auf. So entsteht eine Sammlung von Situationen die reflektiert werden und
zu einer Auswahl von Projekten bzw. zu einer gezielten Aktivitat fiihren. Ziel des situationsori-
entierten Ansatzes ist es, die Selbst-, Sach-, und Sozialkompetenz von Kindern auf— und aus-
zubauen, um bei Kindern mgglichst viele Ressourcen zu wecken um so eine Entwicklung aller
Entwicklungsbereiche méglich zu machen.
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3.3 Partizipation der Kinder

Partizipation bedeutet ,Beteiligung“ im Sinne von Mitwirkung, Mitgestalten und Mitbestim-
mung. Die Kinder werden in bildungs- und einrichtungsbezogene Planungs-, Aushandlungs-
und Entscheidungsprozesse regelmafig mit einbezogen.

Partizipation ist ein fester Bestandteil unserer padagogischen Arbeit. Selbstandiges Lernen
spiegelt sich in vielen kleinen Alltagssituationen (Frihstiick/ Mittagessen, Stuhlkreis, Projekt-
wahl und vieles mehr) wider. Die Kinder haben jederzeit die Moglichkeit, innerhalb der vorge-
gebenen Rahmenbedingungen ihre Spielbereiche und Spielpartner frei zu wahlen. Wir unter-
stutzen sie, wenn notig, in ihrer Entscheidungsfindung und bestérken sie in der Ausdauer des
Spiels.

Unser Ziel ist es, die Kinder so anzunehmen, wie sie sind. Dabei setzen wir bei ihren individu-
ellen Starken an und unterstiitzen das Kind bei Uberforderung, ohne ihm alle Schwierigkeiten
abzunehmen. Wir fihren mit den Kindern einen offenen Dialog, z.B. im gemeinsamen Stuhl-
kreis. Dort kdnnen sie ihre Meinung oder auch Wiinsche auf3ern. Dadurch werden sie bei der
Auswahl von Projekten oder Themen involviert. AuRerdem kénnen sich die Kinder bei uns in
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Kleingruppen zusammenfinden und die Art und Dauer der einzelnen Aktivitdten selbst bestim-
men. Auch die Raumnutzung und Gestaltung wird mit den Kindern besprochen und geregelt.
So werden, z.B. Bauecke und Puppenwohnung je nach Interesse umgestaltet.

Es gibt viele Themenbereiche zu denen Kindern unbedingt gehort werden mussen, z.B. Spiel-
und Essensangebote oder bei der Raumgestaltung. Es gibt jedoch auch Entscheidungen, die
Kinder nicht treffen kdnnen, weil sie die Folgen nicht absehen kénnen. Dies betrifft die Sicher-
heit und den Schutz.

Bildungs —und Erziehungsziele:

*

*

Das Kind beteiligt sich an Entscheidungen, die sein Leben in der Einrichtung betreffen.
Es entwickelt Bereitschaft zur entwicklungsangemessenen Ubernahme von Verant-
wortung, gestaltet seine Lebens- und sozialen Nahrdume aktiv mit.

Es erlangt die Uberzeugung, Einfluss nehmen zu kénnen, und erwirbt mit der Zeit Fa-

higkeiten und die Bereitschaft zur demokratischen Teilhabe.

Partizipative Elemente im Alltag:

*

*

Mit Kindern in einen offenen Dialog eintreten.

Kindern kénnen im Stuhlkreis Winsche aufZern welche Aktivitaten, Angebote, Spiele
usw. stattfinden sollen.

Kinder Uber geplante Projekte und Ausfliige befragen.

Mit Kindern Anschaffungen, Ablauf von Festen besprechen.

Mit Kindern Raumnutzung und Raumgestaltung flexibel gestalten.

Kindern das Material zur freien Auswahl zur Verfiigung stellen.

Kinder Gber Art und Dauer einzelner Aktivitdten in der Regel frei entscheiden lassen.
Kinder kleine Gruppen bilden und sich fur Einzeltatigkeiten spontan entscheiden las-
sen.

Regeln mit Kindern gemeinsam aushandeln.

)
y

.l‘ ‘,.

.
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3.4 Das Bild vom Kind

...ich bin neug
rig und entdecke
die Welt!

Ich bin ein For-
scher!

daftir Raum,
Zeit und Mate-
rial!
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3.5 Die Rolle der Erzieherin

%
-
Beobachter/ in u i."

O3

PAAST

S
G .,,,m

Spielpartner/in

b.‘

3.5.1 Begleiten des freien Spieles durch Beobachten

Welche Kinder spielen miteinander?

Welche Kinder spielen lieber alleine?

Welches Kind braucht ein bestimmtes Kind, um ins Spiel zu gelangen?
Welche Kinder bendtigen lange Zeit, um sich fur ein Spiel zu entscheiden?
Welche Kinder brauchen einen Impuls, um spielen zu kénnen?

Welche Materialien werden haufig gebraucht, welche selten?

Welche Materialien konnten noch zur Verfiigung gestellt werden?

Wie kdnnte man zum Spielen mit vorhandenen Materialien anregen?

Bei der Beobachtung der Kinder erfahrt die padagogische Fachkraft, was Kinder brauchen,
welche Interessen sie haben, wie und mit wem sie am Liebsten spielen. Sie kann diese Be-
obachtungen fur sich selbst, fir das Team und fur die Eltern zu Gespréchen nutzen. Sie kann
dann aber auch entscheiden, wo sie nicht nur Beobachter/ in bleiben darf und wo einzelne
Kinder oder die Gesamtgruppe Unterstiitzung nétig haben. Von der Beobachtung ausgehend,
kénnen nun die Kinder beim Spiel begleitet werden.
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3.5.2 Begleiten der Kinder/eines Kindes durch Anspielen

Die padagogische Fachkraft...

.. setzt sich in einen bestimmten Spielraum.

.. beginnt zu spielen/ malen/ bauen etc.

.. sucht Materialien zusammen.

.. setzt sich neben ein Kind und fragt, ob sie mit ihm spielen soll.
.. sortiert Spielzeug (Perlen/ Naturmaterial etc.)

Diese Spielbegleitung kann fir Kinder einen Zufallscharakter haben, so dass sie gar nicht
merken, wie sie ins Spiel einbezogen werden oder sich zum Mitspielen angeregt fuhlen.

Sobald die Kinder selbst zu spielen beginnen und sie nichts mehr bendétigen, kann sich die
padagogische Fachkraft aus dem Kinderspiel zuriickziehen, weiter beobachten, andere Kinder
anregen oder sich Gedanken Uber geplante Aktivitaten machen. Haufig werden die Kinder sie
aber dazu Uberreden, mit ihnen gemeinsam zu spielen.

3.5.3 Begleiten der Kinder/ eines Kindes durch Mitspielen

Die padagogische Fachkraft...

... beobachtet die Kinder beim Spielen und gibt ihnen Tipps bei auftauchenden Fragen oder
Anregungen, wie sie weitermachen koénnten.

.. lasst sich eine Rolle zuteilen und fillt diese aus (Vorsicht, wenn Kinder diese in eine passive
Rolle drangen oder ihre Rolle Untétigkeit voraussetzt!).

.. versucht, Kinder am Rande mit ins Spiel einzubeziehen (mit Einverstandnis der anderen
Kinder).

.. erganzt das vorhandene Spielmaterial.

.. Fachkraft bringt Anregungen ein ("Mein Jumbo will auf dem Flughafen landen..., dann soll-
ten wir einen Flughafen bauen, wer hat eine Idee?").

.. verhindert Kinderstreit, indem sie eine Idee einbringt, wie alle ihre eigenen Vorstellungen
verwirklichen kénnen (z.B. Gruppen bilden).

.. ermdglicht Kindern, RAume umzugestalten (Raumteilung, Pappkartons, Tlcher usw.).

Wenn eine padagogische Fachkraft mit den Kindern spielt, so ist sie ganz Spielpartner/ in,
hat aber auch stets alle Kinder und deren Bedirfnisse im Blick. Dies ist nicht ganz leicht, muss
aber von ihr geleistet werden kdnnen. Ihr Verhalten beim Freispiel kann zusatzlich durch einige
Regeln, die sie sich selbst gibt, unterstiitzt werden.
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3.5.4 Verhalten beim Freispiel
*  Ausreichend Zeit zur Verfugung stellen (30 Minuten gentigen nicht, um ins Spiel zu

kommen!).

*  Sich nicht ins Spiel drangen (&ul3erlich passiv, innerlich aktiv! — siehe auch bei Be-
obachtung).

*  Spielunlustige Kinder einfiihlsam ermuntern.

*  Die Werke der Kinder wirdigen (loben, stehen lassen, den anderen zeigen lassen).

*  Die Kinder bestimmen den Verlauf des Spieles selbst (einfihlsam lenken, wenn notig).

* Die Kinder haben das Recht, die Erzieherin vom Mitspielen auszuschlieRen.

Eine Padagogische Fachkraft kann deshalb nie nebenbei andere Aufgaben erledigen, sondern
muss stets fur die Kinder prasent sein.

Bereitstellen von Materialien und Menschen unterschiedlichen Alters und Geschlechts
bzw. unterschiedlicher Professionen.

Padagogische Fachkréfte durfen sich nicht damit zufriedengeben, dass sie die Gegebenheiten
ihrer Einrichtung nutzen. Sie sollten sich immer wieder neues Material Uberlegen, welches
Kinder zu neuen Erfahrungen angeregt. Dazu ist es wichtig, dass sie mit vielen Menschen
sprechen, die beruflich oder hobbymafig mit diesen Materialien umgehen. Z.B. ein Vater, der
Segelflugmodelle baut, kdnnte dies auch einmal mit den Kindern tun. Eine Mutter, die Chemie
studiert hat, konnte mit den Kindern Experimente durchfihren, ein Trainer mit einer Gruppe
FuRballspielen trainieren...

Die Kinder dabei zu unterstitzen, ihre Fahigkeiten zu entdecken, bedeutet auch, dass wir
ihnen vielfaltige Anregungen geben, was sie interessieren kdnnte. Ob wir am Bach spielen, im
Wald eine Hutte bauen, mit dem Foérster auf Spurensuche gehen oder uns mit der Arztin der
Kinderstation des Krankenhauses unterhalten, immer werden dabei neue Materialien und
Menschen ins Spiel gebracht, und die Arbeit von unterschiedlichen Menschen wird fur die Kin-
der sichtbarer und "begreifbarer’. Koénnen sie
doch heute kaum mehr nachvollziehen, was die
Mutter im Blro am Computer arbeitet oder der
Vater am FlieBband herstellt.

Kinder wollen nicht spielen, sie wollen arbeiten!

Und somit hat der Begriff
einen haufig negativen
"Geht mal schon spielen...”
leider viel zu oft héren. lhr
Arbeit. Deshalb mdchten
zusammen etwas tun, das

des Spielens fur Kinder sogar
Klang. "lhr spielt ja nur" oder
sind die Ausspriiche, die sie
Spiel ist Lernen, ist ernsthafte
sie auch mit den Grol3en
etwas wert ist. Es genlgt

Kindern nicht, an der Werkbank N&gel in ein Brett zu h&mmern; es sollte etwas Sinnvolles
daraus entstehen. Z.B. ein Boot, das man dann auf dem Bach fahren lassen kann.
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Dass spielende Kinder sehr ernsthaft arbeiten, kdnnen alle erfahren, die Kinder beim Spielen
zusehen. So mussen wir Kindern Gelegenheiten geben, spielerisch viele Erfahrungen zu ma-
chen. Dazu gehoren Erfahrungen mit Materialien, mit Menschen, die ihnen zeigen, wie man
mit diesen professionell umgeht, und mit Erzieherinnen, die daflr sorgen, dass Kinder in ihren
Einrichtungen nicht nur zuféllig lernen, indem sie mit den vorhandenen Spielsachen spielen
darfen.

3.6. Interaktion — padagogische Fachkraft — Kind

Kinder lernen — handelnd — mit anderen zusammen und erwerben operationales Wissen aus-
gehend von den Vorgangererfahrungen und von dem, was sie zu begeistern vermag. Emotio-
nalitdt und Sprache sind zentrale Grundlagen fur Entwicklung und Verstehen.

Dazu gehort beispielsweise:

* |ch nehme im Tagesverlauf viele Gelegenheiten wahr, mit den Kindern Uber ihre und
meine Winsche, Interessen, Erlebnisse und Geflihle zu sprechen.

* Ich nutze Alltagssituationen wie An- und Auskleiden, Wickeln oder Fttern, um mit
Kleinstkindern und jingeren Kindern zu kommunizieren.

* |Ich begleite Alltagsaktivitéaten sprachlich (wie z.B. den Tisch decken, Packen fir einen
Ausflug).

* |Ich binde Kleinstkinder und jingere Kinder wahrend des Tages immer wieder in
sprachliche und nichtsprachliche Interaktionen ein, indem ich ihnen beispielsweise in-
teressante Spielmaterialien und Alltagsgegenstande anbiete.

3.7 Die Ziele der padagogischen Arbeit

Die im Bildungs- und Erziehungsplan verankerten Basiskompetenzen sind Grundlage un-
serer Erziehungsarbeit. Als Basiskompetenzen werden grundlegende Fertigkeiten und Per-
sonlichkeitscharakteristika bezeichnet, die das Kind befahigen, mit anderen Kindern und Er-
wachsenen zu interagieren und sich mit Gegebenheiten in seiner Umwelt auseinanderzuset-
zen.

Einen wesentlichen Einfluss auf die Basiskompetenzen hat das Bedirfnis des Kindes nach
sozialer Eingebundenheit (sich anderen zugehorig zu fihlen — geliebt und respektiert zu
werden), Autonomieerleben (das Kind erlebt sich als Verursacher seiner Handlung — es han-
delt selbstgesteuert), Kompetenzerleben (Aufgaben und Probleme aus eigener Kraft bewal-
tigen). Die Befriedigung dieser Grundbedurfnisse ist entscheidend fir das Wohlbefinden des
Menschen und fur seine Bereitschaft sich im vollen Umfang seinen Aufgaben zuzuwenden und
zu lernen.

Unsere Aufgabe ist es, das Kind da ,abzuholen®, wo es in seiner personlichen Entwicklung
steht. Wir verstehen uns als Begleiter und Unterstutzer in sicherlich einer der wichtigsten Ent-
wicklungsphasen, die ein Mensch erlebt. Gemeinsam mit den Eltern mdchten wir dem
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Kind viele Kompetenzerfahrungen ermdglichen, um somit die von den Eltern geschaffenen
Grundlagen zu ergédnzen und zu erweitern. Dabei sind der Dialog und der gemeinsame Blick
von Eltern und padagogischen Fachkraften, hingewandt zum Kind in seinen Kompetenzerfah-
rungen, aber auch das Erkennen von Entwicklungsdefiziten und anderen Auffalligkeiten, von
grol3er Wichtigkeit.

Personale Kompetenz...

... mit ihr werden Fahigkeiten, Fertigkeiten und Haltungen der Personlichkeit jedes einzelnen
Menschen bezeichnet.

Selbstwahrnehmung (Selbstwertgefiihl, Positives Selbstkonzept)

Kognitive Kompetenz (Differenzierte Wahrnehmung, Denkfahigkeit, Gedachtnis, Probleml|6-
sefahigkeit, Phantasie und Kreativitat)

Motivationale Kompetenz (Autonomieerleben, Kompetenzerleben, Selbstwirksamkeit,
Selbstregulation, Neugier und individuelle Interessen)

Physische Kompetenzen (Ubernahme von Verantwortung fiir Gesundheit und korperliches
Wohlbefinden, Grob- und feinmotorische Kompetenz, Fahigkeit zur Regulierung von korperli-
cher Anspannung)

Wir wollen durch eine genaue Beobachtung der Kinder gezielte Angebote setzen und so den
Kindern viele Moglichkeiten zur Férderung ihrer Kompetenzen bieten und sie dadurch immer
wieder zu einer Weiterentwicklung anregen.

Selbstkompetenz...

... bedeutet die Fahigkeit, fir sich selbst Verantwortung zu tibernehmen und entsprechend zu
handeln.

Kinder begreifen ihre Um- und Mitwelt immer besser durch vielféltige Sinneserfahrungen.
Wahrnehmungs- und Ausdrucksfahigkeit entwickeln sich in wechselseitiger Abhangigkeit in
einer anregenden Umwelt. Im Spiel und im Experimentieren mit vielfaltigen Bewegungsmaog-
lichkeiten erfahren die Kinder ihren Koérper und bauen ein differenziertes Kérperschema auf.
Sie verbalisieren ihre Erfahrungen und erweitern dabei die Begrifflichkeit zur Bezeichnung ih-
res Korpers und zur Orientierung in Raum und Zeit.

*  Eigenstandigkeit, Offenheit, Selbstbewusstsein und Selbstvertrauen entwickeln.

*  Entscheidungs- und Handlungsfahigkeit entwickeln und darauf vertrauen.

* Eigene Gefiihle wahrnehmen und leben, die Gefiihle anderer wahrnehmen und res-

pektieren.
* Interesse, Anerkennung und Anteilnahme ausdricken.
*  Vorlieben fur etwas oder jemanden entwickeln.

*  Sjch aktiv mit einer Sache oder einer Person auseinandersetzen.
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Eigene Wertvorstellungen in Bezug auf Wahrheit und Echtheit aufbauen.
Den eigenen Willen und die Vorstellung daraus folgender Konsequenzen entwickeln.
Den eigenen Korper wahrnehmen und Bewegungsmaoglichkeiten weiterentwickeln.

Frustrationstoleranz entwickeln.

Sozialkompetenz...

.. bezieht sich auf das Verhéltnis des Kindes zu seiner sozialen Umwelt unter dem Aspekt der
Handlungsfahigkeit und bezeichnet die Bereitschaft und Fahigkeit, Bedirfnisse, Interessen Er-
wartungen anderer wahr zu nehmen und im eigenen Verhalten angemessen zu berticksichti-

gen.

*

Regeln und Strukturen im Kindergarten-Alltag erkennen und einhalten.
Aufeinander aufmerksam werden und sich fuir andere interessieren.

Einander helfen, beistehen, beraten und gemeinsam an der gleichen Sache wirken.
Ein Zusammengehdorigkeitsgefuhl entwickeln, sich einordnen kdénnen.

Eigene Gefiihle sowie Geflihle anderer wahrnehmen.

Sich abgrenzen und durchsetzen lernen Grenzen der Anderen respektieren.
Verantwortung Ubernehmen.

Konflikte angemessen austlfagén d h GeWaftf ’Qﬂ'(elt lernen, Konflikte verbal I16sen.

Lernen, soziale ormen einzu : mr

Interessen arkere’r |n‘ KBnﬂik \ anerk%;[]\nén : / 4
Lernen koopera’u d so dariscﬁ’z‘u handeln |
Teilen lernen \J | \ : Nz

Dinge gemei tun und é’leb n, S{t% gege itig helf nd\unterstitzen.
nse Indh

Teamfahigkeit lernen.
Alterstypisch\gozenLuAs Vgerhalten,db'bauen ‘ ‘ ;
ag

~ \

Gemeinsam Westlegen un
Eine Vorstellung von Gérechtlgkelt

Miteinander reden, dazu Gesrif e%eln entw In nd einhalten

Sachkompetenz...

...Ist die Fahigkeit, sachbezogen zu urteilen, dementsprechend zu handeln sowie Wissen und
Fertigkeiten zu erwerben. Uber sachrichtiges Einsetzen von Materialien, Werkzeugen, Musik-
instrumenten, Thematisieren von Naturvorgangen usw. kommt es zur Entwicklung der Sach-
kompetenz.
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Die neugierige, fragende, lernfreudige Haltung der Kinder wird immer unterstiitzt. So finden
sie Gelegenheiten, Erlerntes zu tGiben, weiterzuentwickeln sowie verwandte Probleme und Zu-
sammenhénge zu erkennen. Sie lernen eigenen und fremdgestellten Fragen nachzugehen
und darauf Antworten und Lésungen zu finden und erhalten Hilfestellungen bei Lernschwierig-
keiten. Durch Lernerfolge finden sie zu einer positiven Einstellung zu Leistungen und Anforde-
rungen. Die Kinder erfahren Moglichkeiten, das Lernen zu lernen, indem auf ihre individuellen
Lernmoglichkeiten eingegangen wird und neue Lerntechniken und Strategien zu Problemlo-
sungen angeboten werden.

*  Befahigung zur Orientierung und zu angemessenem Verhalten in der Umwelt erlangen.

*  Abfolgen verstehen und diese auf andere Situationen Ubertragen.

*  Erscheinungsformen ganzheitlich erfassen.

*  Strukturen und Regeln erkennen

*  Sachgerechten Umgang mit altersadaquaten Materialien und Arbeitsgeraten lernen.

*  Fertigkeiten eintiben, die im alltaglichen Leben wichtig sind.

*  Alle Sinne nutzen.

*  Sprache verstehen, gebrauchen, neue Begriffe bilden.

* Dinge uberprifen und sie anhand bestimmter Kriterien bewerten und beurteilen.

*  Sich mit Bildungs- und Kulturgut auseinandersetzen Situationen / Sachverhalte inter-
pretieren und wiedergeben.

*  Neugier entwickeln.

* Interesse an allen Gegebenheiten der Umwelt entwickeln.

* sich sachangemessen verhalten

* Handlungsfahigkeit entwickeln.

Widerstandsfahigkeit (Resilienz) — kompetenter Umgang mit Veranderung

Resilienz ist die Grundlage fiir positive Entwicklung, Ge-
N sundheit, Wohlbefinden und eine positive Lebensquali-
tat sowie der Grundstein fir einen kompetenten Um-
gang mit individuellen, familiaren und gesellschaftlichen
Veréanderungen oder Belastungen.

Sie zeigt sich erst dann, wenn riskante Lebensumstande
vorliegen und es dem Kind gelingt, diesen zu trotzen,
besondere Bewaltigungs- und Anpassungsleistungen zu
erbringen und sie erfolgreich zu meistern. Resiliente Kinder zeichnen sich durch sowohl sozi-
ale, als auch persoénliche Ressourcen aus. Diese Ressourcen fordern und fordern wir im Grup-
penalltag.
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Dazu gehdren:

* sichere Bindungen und positive Beziehungen zu erwachsenen Bezugspersonen
*  positive Kontakte zu Gleichaltrigen und Freundschaften

*  positive Rollenmodelle und Vorbilder

*  positive Selbsteinschatzung, Selbstvertrauen, hohes Selbstwertgefihl

* ein demokratischer Umgangs- und Erziehungsstil

*  positive Lernerfahrungen im Kindergarten

* hohe Problemldsefahigkeit, Kreativitét, Lernbegeisterung

*  konstruktive Zusammenarbeit zwischen Elternhaus und Kindereinrichtung

*  positives Denken und eine optimistische Lebenseinstellung

4. Die Grundsatze der elementaren Bildung

4.1 Beobachtung und Dokumentation

Die Basis unseres padagogischen Handelns sind ein genaues Beobachten und Wahrnehmen
des einzelnen Kindes sowie der Gesamtgruppe, da die Fahigkeiten und Bedirfnisse der Kin-
der die Grundlage unserer padagogischen Planung darstellen.

In regelmafigen Abstéanden wird der Lern- und Entwicklungsstand eines jeden Kindes mittels
Entwicklungs- und Beobachtungsbogen schriftlich festgehalten. Aussagekraftige Beobach-
tungsergebnisse vermitteln Einblicke in das Lernen und in die Entwicklung von Kindern, sind
Grundlage fur padagogische Angebote und Projektarbeit, helfen die Qualitat von padagogi-
schen Angeboten zu sichern und weiterzuentwickeln und dienen als Grundlage fur qualifizierte
Elterngesprache.

Motorik

[ : SDZia‘—U. S iE|UEFhaHEﬂ
\Fein- urd Grobmotorik) P

Kognition SPrache

In{egra hOﬂ

IH{EFESSEH

Musk & Rhy{hmus
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Portfolio-Ordner

In unserem Kindergarten hat jedes Kind einen eigenen Ordner zur Bildungs- und Lerndoku-
mentation — das ,Portfolio“. Diese sind in den einzelnen Gruppen jederzeit fur die Kinder ein-
sehbar. Das Kind bestimmt mit, wer Einsicht in sein Portfolio haben darf. Der Ordner ist mit
einem Foto gekennzeichnet, so dass jedes Kind diesen auch gut erkennen kann. Darin ent-
halten sind z.B. Angebote aus der Arbeit des Kindergartenjahres, sowie verschiedene Projekte
und Bilddokumentationen. Die einzelnen Entwicklungsschritte werden fur und vor allem, mit
den Kindern erarbeitet. Bilder, Geschichten und Schnappschiisse, Liedtexte, spontane Spri-
che und Reime usw. werden mit Datum versehen und dem Portfolio hinzugefugt. Das Kind
lernt, sich selbst Ziele zu stecken und zu erreichen. Zusatzlich kénnen Eltern eigene Erleb-
nisse mit inren Kindern, Briefe oder Bilder dort einbringen. Am Ende der Kindergartenzeit be-
kommt jedes Kind sein Portfolio mit nach Hause.

4.2 Bildungs- und Erziehungsbereiche

4.2.1 Wahrnehmung

Alles, was Kinder in ihrem Leben erlernen und erfahren, geschieht auf der Grundlage der
Wahrnehmungsfahigkeit. Deshalb ist uns die Wahrnehmungsfoérderung gerade in der heutigen
Zeit mit seinen vielen Reizuberflutungen sehr wichtig. Das Kind begegnet den Lebewesen und
Gegenstanden zunachst durch seine Sinne. Sehen, Horen, Riechen, Fiihlen und Ertasten
ermoglichen es ihm, wichtige Eindriicke und Erkenntnisse tber sich und seine Umwelt zu sam-
meln, auf die es in Zukunft zurtickgreifen kann. Nur das Selbsterfahrene — erworben aus dem
praktischen Handeln — mit ,echten Dingen® setzt sich nachhaltig und ganzheitlich im Gedéacht-
nis fest.

Dies ist die Voraussetzung fur weitere Lebens- und Lernschritte. Damit diese ganzheitliche
Aufgabe gelingt, lernt Ihr Kind bei uns, seine Sinne einzusetzen und aus dem Wahrgenomme-
nen Schlussfolgerungen zu ziehen. Je mehr Sinne wir ansprechen, desto grol3er ist die
Chance, jedes Kind zu erreichen. Farben, Formen, Zuordnen, Materialerkennung, Bildhand-
lungen erfassen, rdumliche und zeitliche Zusammenhange erkennen und umsetzen, Gegens-

atze, Sachinteresse entwickeln sind nur einige Dinge, die Ihr
Kind im Alltag, aber auch bei gezielten Angeboten,
Schritt fur Schritt erlernt.
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*  Die Foérderung der Wahrnehmung und der kognitiven Entwicklung ist immer in Ver-
knupfung mit allen Bildungsbereichen zu sehen z. B.

*  Beim Turnen entwickelt Ihr Kind seine raumliche Vorstellungskraft.

*  Beim Malen werden Grundfarben zu Sekundarfarben gemischt, der Phantasie Aus-
druck verliehen und die Feinmotorik geschult.

*  Beim Experimentieren mit Rhythmik-Instrumenten erfasst es Klange: Welcher Ton ist
hoch? Welcher Ton klingt lange?

*  Bei Traumreisen wird die Phantasie angesprochen.

*  Auf Spaziergdngen und Exkursionen erkundet es die Umwelt in seiner Vielfalt.

*  Auf einem BarfulR3pfad spiirt es die unterschiedlichen Materialien und deren Auswirkung
auf seinen Korper.

*  Wie schmecken unterschiedliche Apfel? Wie unterscheiden sie sich in Farbe und Ge-

ruch?

Diese Beispiele zeigen, wie haufig Ihr Kind Primarerfahrungen machen kann. Dadurch erwirbt
es eine Kompetenz, die es zu Problemlésungen beféahigt. Ihr Kind kann also mehr als horen
und sehen. Es kann sich Informationen in Bewegungen abholen, Dinge ertasten, schmecken
und riechen. Lernen mit allen Sinnen unterstitzt die Vermittlung von Lerninhalten und férdert
die Konzentrationsfahigkeit.

4.2.2 Sprache
Sprache ist nicht nur das gesprochene Wort — Sprache ist Kommunikation. Das Thema Spra-
che ist ein Teil unseres Lebens und Grundlage der Personlichkeitsentwicklung.

Kinder lernen das Sprechen durch Horen und Nachahmung. Sie tiben indem sie neue Worter
und Satze beim Sprechen immer wieder einsetzen. Je mehr das Kind zum aktiven Sprechen
aufgefordert und herausgefordert wird, desto grol3er wird der Sprachschatz sein. Um dies ne-
ben der taglichen Kommunikation zu férdern, machen wir Spiele, die zum Sprechen, Zuhdren,
Fragen, Erklaren und Mitteilen anregen. Die Kinder reden miteinander, tauschen sich aus,
stellen Fragen und suchen nach Antworten. Sie auf3ern ihre eigene Meinung und hdren einan-
der zu. Dabei erlernen sie eine Sprachsensibilitat fir den richtigen Gebrauch der Wérter, auch
fur ihre zwischenmenschliche Kommunikation.

das sind Gesten,
Worter, Satze

steuert unser Denken
und unsere Handlungen

bringt Menschen in
Kontakt

mit ihr, aufern wir Ge-
danken, Gefiihle, Be-
obachtungen

= / mit ihr, vermitteln wir unsere
I B # e - + - 1 . .
st Wiinsche, was wir erkennen
P und wissen
* = |' " ..
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Folgende Inhalte tragen positiv zur Sprachentwicklung bei:

*  Bilderbuchbetrachtungen

*  Tischspiele

* unangeleitete Rollenspiele

* Gemeinsames Singen

*  kommunikationsfordernde Spielmaterialien
* Reime, Lieder, Gedichte

* Rituale

*  Wirzburger Sprachprogramm

*  Sprachférderung ,Die Quasselstrippen®

Zusammengefasst: Sprache ist die Grundlage fir viele Lern- und Entwicklungsprozesse. Des-
halb ist es wichtig, dass wir Kinder in ihrer Sprachentwicklung unterstiitzen. Gelingt es ihnen
ein stabiles sprachliches Fundament aufzubauen, verfligen sie Uber einen Schatz, von dem
sie ihr ganzes Leben profitieren.

Kindern soll die Moglichkeit gegeben werden zu erfahren und zu entdecken, dass Spra-
che...

.. eine wichtige Funktion als Medium der Kommunikation und Zuwendung hat.

.. aus einzelnen Lauten besteht die man voneinander unterscheiden kann und Lust am Arti-
kulieren zu entwickeln.

.. verschieden ist, aber alle Sprachen die gleiche Funktion erfillen und Lust am Lernen einer
anderen Sprache zu entwickeln.

.. auch in schriftlichen Symbolen ihre kommunikative Funktion erfiillen kann und Interesse am
Schreiben zu entwickeln.

4.2.3 Bewegung

Die Entwicklung motorischer Fahigkeiten geht eng einher mit der Ausbildung samtlicher Hirn-
funktionen. Diese Erkenntnis unterstreicht die Bedeutung der Bewegungserziehung nicht nur
die der korperlichen Gesundheit. Durch Bewegung erobert das Kind seine Umwelt, gewinnt
kognitive, affektive und soziale Erfahrung und drtickt sich aus.

Bewegungsgrundformen:

* Krabbeln und kriechen — kleine Nischen, durch die die Kinder hindurch bzw. dartiber
hinweg krabbeln kénnen.

* Gehen, laufen, rennen, hiipfen, balancieren —ausreichend Platz und Anreize bieten,
regelmafige Spaziergange, Waldtage.

*  Steigen, klettern, springen — hoch, tief, weit.

* Tragen, schieben, ziehen — durch zur Verfigung stehende Kisten, Schubkarren, Sitz-
fahrzeuge die eigenen Krafte erproben und erleben.
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* Hangen, schaukeln, schwingen, rutschen, drehen, wéalzen, rollen, werfen und
fangen werden jederzeit durch entsprechendes Materialangebot drinnen und drauf3en
ermdaglicht.

4.2.4 Gestalterisch — kreativer Bereich
Wichtige Ausdrucksformen fiir Gefuhle, Geschichten, Botschaften nach auf3en liegen im mu-
sisch —kreativen Bereich, d.h. in der Nutzung von gestalterischen Mitteln wie Zeichnen, Malen,
Kneten (plastischen Formen) usw. In unserer Kita hat deshalb die Beschaftigung mit all diesen
Ausdrucksformen einen besonders hohen Stellenwert.
Spontane kreative Ideen der Kinder werden im Rahmen

“' J a
i !vs ,'*w 4 der Moglichkeiten aufgegriffen, unterstitzt und zugelas-
&3 |

N\ sen.

. : Wir stellen den Kindern diverse Arbeitsmaterialien wie
o ,,: 3 z.B. Papier, Pappe, Farbe, Kleber, Scheren, Naturma-
N y terialien etc. frei zuganglich zur Verfugung. Diese kon-

\* ' nen sie jederzeit nutzen. Der sichere und angstfreie

/R aN—— Umgang mit Schere oder Prickelnadel wird frih einge-
: P S bt und von den Erziehern mit begleitet.

Vielfaltige sinnliche Erfahrungen, eigener und gemeinschaftlicher Ausdruck tragen zur Ent-
wicklung einer vitalen, genussfahigen, die eigene Umwelt gestaltenden Persdnlichkeit bei. Ge-
fuhlen und Gedanken wird auf vielfaltige Art Ausdruck verliehen. Autonomie, Selbstbewusst-
sein, Individualitat und Gemeinschaftssinn werden gefdrdert.

Das kreative Arbeiten findet bei uns in allen Bereichen, z.B. im Gruppenalltag, Einzelangebote
in Grol3- und Kleingruppen, wie z.B. kreative Auf3enaktionen mit Wasser, Farben, Sand,
Matsch, Pflanzen oder Naturmaterialien oder in der Projektarbeit in altershomogenen Gruppen
statt. Dabei werden verschiedene Materialien und Techniken genutzt, die Ausdrucksmaoglich-
keiten von Farben und Formen kennengelernt und angewendet, die eigene kiinstlerische Ar-
beit und die der Anderen Wert geschétzt, z.B. durch Aufhédngen im Gruppenraum.

Dies geschieht mit dem Ziel, Kindern die Mdglichkeit zu ver-
schaffen, eigene Gefiihle und Erfahrungen bildnerisch aus-
zudrlicken und dartber hinaus einen Zugang zur bildenden
Kunst zu finden. Kreativerziehung kann nur gelingen, wenn
sie in einer angstfreien Atmosphére geschieht, d.h. kein Leis-
tungsdruck vorherrscht, kein Entwerten oder Vergleichen
stattfindet.
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4.2.5 Musikalischer Bereich
Musik fordert die Kreativitat und Phantasie. Sie hat eine positive Wirkung auf die Entwicklung
des Kindes (Intelligenz, Sensibilisierung von Sinnen, Sprachentwicklung usw.).

,»Musik ist die einzige ,,Sprache“, die liberall und von jedem verstanden wird!“

Durch die Musik wird es den Kindern leichtgemacht, eigene Geflihle und Erfahrungen auszu-
drucken. Sie sollten mit viel Spald und Freude einen Zugang zur Musik finden. Eine frih und
gezielt eingesetzte musikalische Friherziehung gibt den Kindern nicht nur die Mdglichkeit ihre
musikalischen Fahigkeiten so friih wie moglich zu entdecken, sie fordert insbesondere die Ver-
schaltung der beiden Hirnhalften und somit auch die Wahrnehmungsfahigkeit, Konzentration,
den sprachlichen Ausdruck und die soziale Kompetenz in der Gruppe.

Beim gemeinsamen Singen wird den Kindern die Mdglichkeit gegeben:

*  Tonhohen und —tiefen, sowie Lautstdrken zu unterscheiden.

*  Rhythmus und Takt zu erfahren.

* die eigene Stimme sowie den Korper, z.B. durch Klatschen und Stampfen, als Instru-
ment zu entdecken.

*  Musikinstrumente kennenzulernen, selbst herzustellen (z.B. Regenmacher oder Ras-
seln) und diese dann auch zu spielen.

* ein groRRes Repertoire an Liedern kennenzulernen (traditionelles Liedgut, Lieder aus

anderen Landern und Kulturen, sowie KiTa-Lieder zu bestimmten Anlassen).

*  Gemeinschaftssinn und Gruppenzugehorigkeit zu entwickeln.

5 ;,'.@oﬁ

4.2.6 Theater, Mimik, Tanz

Kinder haben viel Spafd daran sich zu verkleiden und in fremde Rollen zu schliipfen. Durch
unterschiedliche Darstellungsformen (Kostiime, Handpuppen etc.) wird den Kindern die Mog-
lichkeit gegeben, aus ihrer ,eigenen Haut“ zu schlipfen und in andere Lebenswelten einzutau-
chen und dadurch die verschiedensten Ausdrucksmoglichkeiten und deren Wirkungen z.B.
Betonung, Mimik, Gestik und Bewegung, kennenzulernen und auszuleben. Gleichzeitig kon-
nen sie sich selbst zum Ausdruck bringen und andere ins Spiel miteinbeziehen.
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4.2.7 Religiose Bildung

Religiose Bildung als Teil der Allgemeinbildung wird in unserer kommunalen Einrichtung durch
Gesprache, wiederkehrende Rituale und Feste (Weihnachten, St. Martin, St. Nikolaus, Ostern)
verankert. Individuelle Erfahrungen und Gedanken im Alltag der Kinder werden vom padago-
gischen Fachpersonal aufgegriffen und ernst genommen. Die padagogische Fachkraft steht
als Begleiter/ in dem Kind in jeder Lebenssituation zur Seite und unterstitzt es bei der Ausei-
nandersetzung mit seiner Geflihlswelt. Wir setzen uns mit Angsten, Sorgen, Mut, Freude aus-
einander und lernen Gefuihle zum Ausdruck zu bringen.

4.2.8 Gestaltung von Gemeinschaft und Beziehungen

Im Rahmen der Kita, bieten wir, als zweite Instanz neben der Familie, dem Kind die Moglich-
keit, seine Personlichkeit frei zu entfalten, Gedanken und Wiinsche zu auf3ern, aber auch die
Wirde und Rechte der anderen zu akzeptieren. Soziale Kompetenzen wie: Toleranz, Offen-
heit, Hilfsbereitschaft spielen hierbei eine wichtige Rolle und werden von uns als padagogi-
sches Fachpersonal vorgelebt. Schon sehr friih werden Bildungs- und Beziehungsfahigkeiten
geformt und gefordert. Gemeinsam mit den Kindern werden Normen und Werte erarbeitet und
gefestigt.

Wir
Ich bin ich und du bist du.
Wenn ich rede, horst du zu.
Wenn du sprichst, dann bin ich still,
weil ich dich verstehen will.
Wenn du fillst, helf ich dir auf und
du fingst mich, wenn ich lauf.
Wenn du Rickst, steh ich im Tor,
pfeif ich Angriff, schiefit du vor.
Spielst du pong, dann spiel ich ping
und du trommelst, wenn ich sing.
Allein kann keiner diese Sachen, zu-
sammen Ronnen wir viel machen.
Ich mit dir und du mit mir

- das sind wir. /
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4.2.9 Interkulturelle und interreligiéses Lernen

Interkulturelles und interreligioses Lernen entsteht durch ein Zusammentreffen verschiedener
Herkunftsorte, Religionen und Sprachen. Unterschiede bieten uns die Méglichkeit uns und an-
dere bewusster wahrzunehmen, sich mehr mit der eigenen Kultur zu befassen und Menschen
mit anderen kulturellen und religidsen Hintergriinden aufgeschlossen zu entgegnen.

Interesse und Fragen Uber Kulturen, Religionen und Traditionen werden in unserer Einrichtung
aufgegriffen und thematisiert. So kann es vorkommen, dass ein Gruppenthema entsteht, in-
dem wir Uber ein bestimmtes Land mehr erfahren.

4.2.10 Mathematik — Naturwissenschaft — Technik
Wir kbnnen die Kinder an diese Bereiche spielerisch heranfiihren, da sie von Natur aus einen
: gro3en Forscher — und Entdeckungsdrang haben. Die
ersten Erfahrungen im Mathematikbereich erleben die
Kinder durch verschiedene Konstruktionsmaterialien
(z.B. Bauklotze oder Lego), Gesellschaftsspiele und Na-
turmaterialien (Umgang mit Zahlen, Mengen und For-
men). Mit all ihren Sinnen lernen die Kinder ihre Umwelt
kennen. Sie erleben die ersten naturwissenschaftlichen
und auch technischen Erfahrungen, die viele ,Warum®-
Fragen aufwerfen. Durch Beobachten, Beschreiben, Ex-
perimentieren und Erklaren wollen wir gemeinsam mit
den Kindern diese Fragen beantworten. In verschiede-
nen Projekten werden einfache Experimente durchge-
fuhrt und kindgerecht erklart.

Ein weiteres wichtiges Projekt stellt das ,Zahlenland“ dar. Neben grundlegenden Inhalten
der elementaren Mathematik — wir bewegen uns tberwiegend im Zahlenraum von 1 bis 10 —
umfasst "Komm mit ins Zahlenland" eine generelle Férderung der Wahrnehmung, der Merkfa-
higkeit, der Motorik, des gesamten Ausdrucksvermogens und vor allem der Sprache. Gerade
die Sprachentwicklung wird beim Aufbau mathematischer

Kompetenzen implizit wirksam mit gefordert, da sie sich da-
bei allein aufgrund des Wissenszuwachses stetig ausdiffe- Do
renziert. i

Das Programm beinhaltet aber auch Elemente einer musi- %‘ )

kalischen Friherziehung. Die Vermittlung elementarer Ma-

thematik mit Hilfe musikalischer bzw. gesanglicher Elemente sowie mit Hilfe von "Zahlenge-
schichten" fordert die Sprachentwicklung nachhaltig. Zusammenfassend lasst sich formulie-
ren, dass es sich beim Konzept "Komm mit ins Zahlenland” um ein ganzheitlich vernetztes
Lernen am Beispiel elementarer mathematischer Inhalte handelt.
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4.2.11 Naturerfahrung — Okologie
Durch vielfaltige Gelegenheiten sollen Kinder einen bewussten Umgang mit der Natur erleben:

Beteiligung an der Herstellung einer ausgeglichenen Ernéhrung,
Wissen um Herkunft und Herstellung unserer Lebensmittel,
Trennung von anfallenden Wertstoffen,

Anbau eigener Lebensmittel im garteneigenen Hochbeet,

Bewusstes Wahrnehmen der Natur und Umgang der Ressourcen

,»,Nur was ich kenne, kann ich auch lieben!*

Den Kindern wird dadurch bewusst, dass nur, wenn alle mithelfen unsere Umwelt zu pflegen,
auch alle davon profitieren und die Existenz weiterer Generationen gesichert ist. Da der
Mensch Teil der Natur ist und sein gesamtes Leben davon beeinflusst wird, geben wir den
Kindern Raum um Naturerfahrungen zu sammeln. Mit praktischen Erfahrungen und echten
intensiven Naturbegegnungen sollen Interesse und Freude geweckt werden. Wenn diese Fas-
zination empfunden wird, sind auch die ,Augen und Ohren* offen flr das Aufnehmen und Ver-
stehen von Zusammenhéngen.

Dabei sind uns u. A. folgende Themen wichtig:

*  Die 4 Jahreszeiten

* Lebenszyklen (Tod und Vergehen,
keimen und wachsen)

*  Lebensmittel

* Sorgsamer Umgang mit Ressour-
cen beobachten und eintiben

*  Mull/ Wertstoffe

4.2.12 Korper — Gesundheit — Sexualitat

Kinder sind von Beginn ihres Lebens an, sexuelle Wesen mit eigenen Bedurfnissen. Ein ge-
sundes Korpergefiihl konnen sie entwickeln, indem ihr Interesse am eigenen Korper und des-
sen Erleben positiv unterstitzt wird. Im Sinne eines praventiven Ansatzes férdern wir die Wahr-
nehmung eigener Grenzen und die Entwicklung eines starken Selbstwertgefiihls unserer Kin-
der. In unserer Einrichtung mochten wir den Kindern die Gelegenheit bieten, ihren Erfahrungs-
schatz tber Gesundheit und Krankheit zu erweitern.
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Folgende Inhalte werden im Laufe der Kindergartenzeit mittels verschiedener Projekte
altersadaquat vermittelt:

* Namen der wesentlichen Kérperteile.

*  Korpergefihl durch Bewegungs- und Wahrnehmungsangebote starken und schulen.

*  Was ist Intimsphére und wie schitze ich diese?

*  Auseinandersetzung mit Krankheit und Behinderung (,,Inklusion®).

*  Grundlagen einer gesunden Ernahrung.

*  Damit unterstitzen wir die Kinder bei der Entwicklung von Verantwortung im Umgang
mit dem eigenen Korper.

4.2.13 Medien

Der Begriff Medien umfasst alle Mittel zur Information, zum Lernen und zur Unterhaltung. Dazu
gehoren Blicher, Spiele, Filme, Fernsehen, Computer, Audio-Medien (Cd’s, Horspielkassetten
...). Medien sind zum festen Bestandteil auch in der Umgebung von Kindern geworden. Fern-
sehen, Radio, Konsolenspiele und Online-Medien, wie Smartphones, Tablets, Apps und auch
der Computer inklusive Internet gehéren zum Alltag der Kinder und sind daher immer mehr
auch Thema in Kindereinrichtungen.

Der Aspekt der medialen Bildung kann unumstritten die Welterfahrung der Kinder bereichern
sofern der Gebrauch von Medien bewusst erlernt wird und gleich-
ermaflen das Kind im Stande ist, den Inhalt kritisch zu hinterfra-
gen. Betrachtet das Kind beispielsweise ein Buch, erfihlt es mit
seinem Tastsinn die Oberflache des Umschlags und der Seiten,
erfahrt wahrend dem Blattern, dass das Papier reisen kann und
somit den behutsamen Umgang mit diesem. Weiter sieht es die
Bilder welches dieses Buch verbirgt und entscheidet bewusst,
ob diese Bilderfolge oder die Erz&hlung interessant sind und
dieses Buch wertvoll ist. Diesen Entscheidungsweg unterstiit-
zen wir als padagogisches Fachpersonal zun&chst mit der Vorauswahl der
Literatur und dem Gesprach Uber den inhaltlichen Nutzen.

Damit stellen Medien zugleich eigene Erfahrungsraume dar. Gerade die Schulung der Sinne,
ihr Aufschliel3en fur die Welt, ist ein wichtiger Schritt in der Gesamtentwicklung der Kinder.
Medien in all ihren Auspragungen gehoren zu unserer Kultur und der souverane Umgang mit
ihnen gehort zu einer modernen Lebensgestaltung.

Wir ermdglichen unseren Kindern:

* eine Vielfalt der verschiedenen Medien kennen zu lernen, z.B. Biicher, CD’s, Horspiel-
kassetten, Digitalkameras, Tablets usw. Dies geschieht im Gruppenalltag oder in Pro-
jektarbeit.

* die Funktion und den Nutzen von Medien zu erfahren (z.B. ,erzéhlen” uns Bucher eine

Geschichte oder geben uns Antworten auf Fragen, die wir haben usw.).
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* den Umgang mit Medien zu Uben, z.B. durch selbstandiges Ausprobieren.

* eigene Welterfahrungen medial zu ergénzen, z.B. neu Gelerntes auf einem Foto fest-
halten.

* Gefahren des Missbrauchs und der Manipulation zu erkennen (Filme oder Biicher er-
zahlen Geschichten, die nicht wahr sein mussen).

* sich eine eigene Meinung zu bilden (z.B. das Horen von Liedern in denen diverse Prob-
lematiken, wie z.B. Umweltverschmutzung oder Ahnliches thematisiert werden, konnen
zu einer neuen Sichtweise fuhren).

* ihre Medienerfahrungen, die sie aulRerhalb der KiTa machen zu verarbeiten z.B. im

Dialog mit anderen Kindern oder der Erzieher/ innen.

4.2.14 Sprachférderung
Sprachférderung ist eine der zentralen MaRnahmen, um die Bildungschancen von Kindern zu
verbessern und mehr Chancengleichheit zu erreichen.

Sprachliche Bildung und Férderung werden als dauerhafte, zentrale Aufgabe wahrend der ge-
samten Kindergartenzeit verstanden und richten sich in diesem Sinne auch an alle Kinder.

Bereits im Jahr 2002 hat die Landesregierung ein Sprachfoérderprogramm gestartet. Seit An-
fang 2006 werden in Rheinland — Pfalz im Rahmen des Landesprogramms ,Zukunftschance
Kinder — Bildung von Anfang an, weitere Mittel zur Verfligung gestellt mit dem Ziel eine opti-
male Vorbereitung auf die Schule und bei Bedarf, eine gezielte Sprachférderung zu ermdogli-
chen.

Seit 01.01.2013 ist es nun auch moglich Sprachférdermaf3nahmen fir Kinder aller Altersgrup-
pen anzubieten. In unserer Einrichtung arbeiten ausgebildete Sprachférderkrafte. Seit Sep-
tember 2013 finden nun mehrmals in der Woche die 15-30-mindtigen Treffen der "Quassel-
strippen” statt.

Das Wirzburger Sprachprogramm

Teil unseres Konzeptes ist es, die sprachlichen Fahigkeiten unserer Kinder optimal auf die
Schule vorzubereiten. Dies geschieht u. A. mit dem ,Wirzburger Sprachprogramm — Héren,
Lauschen, Lernen“. Dieses setzen wir zusatzlich zum alltaglichen Erzahlen, Vorlesen usw. bei
unseren Vorschulkindern — den Sprachhexen, ein. In der Praxis bedeutet dies: Etwa %2 Jahr
vor der Einschulung starten die Sprachhexen taglich 15 — 20 min. mit Héren, Lauschen Lernen
in den Tag.

Die Kinder trainieren spielerisch ihr Sprachbewusstsein indem sie:
* die akustische Wahrnehmung schulen
*  Geréausche identifizieren
*  Sich eine Reihenfolge mehrerer Gerausche merken
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Reimspiele durchfiihren

Reime erkennen, sprechen, finden

Beurteilen nach Reim und Nichtreim

Reimspriiche ergénzen oder selbst erfinden

mit Silben spielen

Die Silben von Wértern klatschen, hipfen, stampfen
Worter in Silben sprechen, erraten, singen.

Wir lassen uns gemeinsam mit ihrem Kind von der Begeisterung am spielerischen Um-
gang mit der Sprache anstecken. Wenn es uns gelingt, die Freude an der Sprache zu
wecken, erdffnen wir ihm nicht nur bessere Bildungschancen, sondern auch mehr Le-
bensqualitat.

- ———
-
~o

SPRACHE ist der ~~
Schliissel zur K

\
R Welt!

~
S_—_—_——-
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4.3 Spielen — Lernen im Alltag

Die ureigene Ausdrucksform und das zentrale Mittel von Kindern sich ihre Welt anzueignen,
ist das Spiel. Von Anfang an setzt sich das Kind Uber das Spiel mit sich und seiner Umwelt
auseinander. Hiertber kann es seine Wahrnehmungen verarbeiten und neu strukturieren. Ler-
nen und Bildung verstehen wir entsprechend des situationsorientierten Ansatzes in erster Linie
als Selbsthildung, die im Spiel geschieht. Kinder sind standig kleine Forscher, Kiinstler und
Konstrukteure. Im praktischen Tun sowie im sozialen Miteinander erschliel3en sie ihre Welt.
Sie lernen auf ihre Art und in ihrer Geschwindigkeit.

Spiel als bildender Prozess baut auf den sinnlichen, kdrperlichen, emotionalen, sozialen, kog-
nitiven, asthetischen und biografischen Erfahrungen auf, die das Kind gemacht hat. Es nutzt
das Spiel, um seine Potenziale zu differenzieren, sie in neuen Situationen auszuprobieren,
Erkenntnisse aus Erfahrungen neu zu ordnen, zu erweitern und ihnen neuen Sinn zu geben.
Bildungsprozesse, die dem Spiel zu Grunde liegen, gehen immer von der Eigenaktivitat des
Kindes aus (nicht gemeint sind von Erwachsenen angebotene Formen des Spiels zur Vermitt-
lung von Inhalten, ,spielerisches Fordern oder Lernen.

Das Spiel in seiner selbstbestimmten und eigentétigen Form fordert die Entfaltung der Person-
lichkeit des Kindes und den ganzheitlichen Entwicklungs- und Lernprozess.

Spielen und Lernen sind keine Gegensétze, sondern gehdren untrennbar zusammen. Spiel ist
sowohl zweckfreie Selbstentfaltung als auch Ausprobieren, gezieltes Lernen und Mittel zur
Aneignung von Welt. Vor diesem Hintergrund ist sowohl das zweckfreie als auch das gerich-
tete Spiel wichtiger Bestandteil von Bildungsprozessen.

Spielen ist die eigenstéandige und schdpferische Leistung des Kindes; hier ist es neugierig und
erprobt sich, experimentiert ausdauernd und nutzt alle vorhandenen ,Spiel’-raume und sich
anbietende Materialien. Es kann seine Erlebnisse und Erfahrungen ausdriicken, erlangt Kom-
petenzen, in Beziehung zu anderen zu treten und Konflikte zu I6sen. Spiel ist gekennzeichnet
durch Neugier, durch Ausprobieren und Erfinden, durch Gestalten, durch Vorstellungskraft und
Phantasie. Spielort, Spielthema, Spielinhalt, Spielmaterial, Spielpartner und Spieldauer sollen
vom Kind frei ausgewahlt werden kdnnen.

Spielen zieht sich durch alle Lebensbereiche der Kinder und ist die Grundlage frahkindlicher
Bildungs- und Lernprozesse.

Das Freispiel ist eine gute Gelegenheit, Kinder zu beobachten und auf Grundlage der Be-
obachtung bewusst entwicklungsgemaRe Impulse und Anregungen zu geben, um den Bil-
dungsprozess zu unterstitzen.

Das freie Spiel bietet dem Kind:

* sich selbst zu finden,

*  Selbstbewusstsein zu entwickeln,

* Mdglichkeiten der Kontaktaufnahme, Freundschaften knipfen und festigen,

*  Entscheidungsfreiheit/ selbstdndiges Handeln,

* Eindben verschiedener. sozialer Verhaltensweisen und Kompetenzen, wie z.B. Kon-
fliktbewdltigung, Frustrationstoleranz usw.
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Wahrend des Freispiels wird im Gruppenraum teilweise eine Beschéftigung angeboten, z. B.
Mal- oder Bastelangebot usw. Das Kind kann Zeit und Umfang seiner Beteiligung selbst be-
stimmen. Das freie Spiel ist uns sehr wichtig, weil es dem Kind hilft, sich damit auseinander-
zusetzen, was es gerade beschéftigt, belastet oder interessiert, z.B. Streit mit Geschwistern,
Geburtstagsfeier, Trennung von der Mama.

Begleitung durch Erzieherin

Spielform
Wie spiele ich ?

Spiel- Spiel-
Spielort material partner

Wo Mit was
spisleich? ' grislekh? aviete kh?

Spielzeit
Wie lange spiele ich ?

Begleitung durch Erzieherin

Lernmethodische Kompetenzen — Lernen wie man lernt

Lernen wie man lernt, ist die Grundlage flr einen bewussten Wissens- und Kompetenzerwerb
und der Grundstein fiir lebenslanges schulisches und selbstgesteuertes Lernen. Unseren Kin-
dern wird Raum, Zeit und Material zur Verfugung gestellt, damit sie ihre Fahigkeiten und Kom-
petenzen entwickeln kdnnen. Jeder Mensch entfaltet mit Hilfe verschiedener Strategien einen
individuellen Weg zum Lernen. Feste Strukturen und Regeln geben dabei einen sicheren Rah-
men.

Lernmethodische Kompetenz erméglicht dem Menschen:

* die eigenen Lernprozesse wahrzunehmen, zu steuern und zu regulieren,
* neues Wissen bewusst, selbstgesteuert und reflektiert zu erwerben,
* erworbenes Wissen anzuwenden und zu Ubertragen.

Um zu verstehen wie man lernen lernt, sollte das Kind:

*

Geduld zum Wiederholen und Uben aufbringen.

*  Den eigenen Zeitbedarf (“Zeitmanagement”) einschatzen und einteilen lernen.

*  Bereit sein, von anderen zu lernen.

*  Beziehungen und Zusammenhange zwischen den Dingen erkennen.

*  Erkennen, dass es verschiedene Losungswege gibt und die Grunderkenntnis, dass die
eigene Ansicht nicht immer die Richtige ist.

Fahigkeit zur Kooperation und Arbeitsteilung (gemeinsame Projekte usw.).

*
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4.4 Projektarbeit in altershomogenen Gruppen

Ein wesentlicher Bestandteil unserer padagogischen Arbeit ist die Projektarbeit in altershomo-
genen Gruppen. In diesen wichentlich stattfindenden Treffen bieten wir den Kindern geeignete
Entwicklungsanregungen, bei denen sie die Mdglichkeit zum Spielen und Lernen in verschie-
denen Bereichen wie Sprache, Literatur, Natur- und Sachbegegnung, Verkehrserziehung,
Kunst, Fein- und Grobmotorik, Musik, Rollenspiele, Bewegung, usw. haben.

Bei der Themenwahl werden die Bedurfnisse und Lebenssituationen der Kinder bertucksichtigt.
Aber auch Jahreszeiten oder aktuelle Ereignisse bieten eine gute Grundlage fur die Durchfth-
rung in den Projektgruppen. Projektarbeit bietet den Kindern selbsténdiges und ganzheitliches
Lernen. Wir arbeiten Gber einen langeren Zeitraum gemeinsam an einem Thema, welches wir
auf vielfaltige Weise erforschen und weiterentwickeln.

Projekte weisen eine Verbindung zwischen Leben und Lernen auf. Es wird nicht in abstrakten
Stunden "fUr das Leben" gelernt, und der Alltag lauft nebenbei ab. Die Kinder bearbeiten in
den Projekten ihren Alltag, ihre Fragen und Interessen, ihre Einschrdnkungen und Probleme,
ihre Gefuihle und Bedurfnisse. Hierbei lernen sie ganzheitliches Handeln, sich einbringen, Ini-
tiative entwickeln, planen, Regeln einhalten, nachdenken, forschen und Erfahrungen sam-
meln.

Unsere Projektgruppen
*  Die Zwerge (1-2- jahrige)
* Die Flohe (2- jahrige)
*  Die Kuken (3- jahrige)
* Die Dinos (4-jahrige)

Diese Gruppen bleiben konstant bis zum Wechsel in die Schule. Hierdurch haben die Kinder
einen festen und sicheren Zusammenbhalt fur ihren Schulstart. Ein weiterer fester Bestandteil
gruppenibergreifender Arbeit ist die Bewegungserziehung, die ebenfalls einmal wochentlich
in der angrenzenden Turnhalle stattfindet. Hier haben die Kinder die Mdglichkeit, personliche
Grenzen zu suchen und diese auch zu finden. Sie kdnnen ihrem Bediirfnis nach Bewegung
nachgehen und Aggressionen abbauen, dadurch bleiben sie gesund und fuhlen sich wohl.
AuRBerdem finden regelm&Rig spannende Ausflige in den nahen Wald, Theater-und Muse-
umsbesuche, Besuch der Polizei und Feuerwehr und der angrenzenden Grundschule statt.
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Ein Projekt sollte bieten:

*  Motorische Fahigkeiten; d.h. Bewegung aller Art

*  Kommunikative Mdglichkeiten; d.h. Gesprache aller Art

*  Emotionale Moglichkeiten; d.h. Geflhle aller Art

*  Kognitive Erkenntnismaoglichkeiten; d.h. Geistige Weiterentwicklung
*  Soziale Moéglichkeiten; d.h. Kontakte mit anderen

*  Sinnliche Erfahrungen; d.h. Tasten, Fuhlen, Riechen, Schmecken, Sehen

Die 4 Phasen des Projektes

In allen Phasen der Projekterarbeitung werden die Kinder mit einbezogen (Partizipation). lhre
AuRerungen und Ideen werden ernst genommen und nur ihr Tempo kann die Geschwindigkeit
und den Zeitraum des Projektes bestimmen. Wenn nétig wird ein Projekt in Zwischenschritte
unterteilt, damit es strukturiert wird.

Kinder lernen

* wenn sie betroffen sind,

* wenn sie sich mit ihren momentanen Fragen und Themen sprachlich auseinanderset-
zen kénnen,

* wenn sie konkreten Bezug zu ihrem Leben wahrnehmen,

* wenn sie sich mit anderen sprachlich austauschen kénnen,

* wenn sie Zeit zum Lernen haben,

* wenn sie sich emotional wohl fuihlen.

Projektarbeit bedeutet fir die gemeinsame padagogische Arbeit in einem Team ein hohes Mald
an Absprachen und Koordination. Es bedarf eines kontinuierlichen Austausches. Durch das
Engagement eines vielseitigen Teams ist es moglich, sich auch weiterhin flexibel auf neue
Projekte einzulassen.
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5. Ubergange — Gesichtspunkte zu einzelnen Ent-
wicklungsstufen

Ubergange sind zeitlich begrenzte Lebensabschnitte, in denen markante Veranderungen in
der Entwicklung stattfinden. Sie werden ausgeldst durch innere oder aul3ere Faktoren.

Beispiele sind:

*  Markante Veranderungen in der Familie wie Heirat, Geburt, Tod, Trennung, Scheidung.

* Veranderungen in der eigenen Person, Pubertat, schwere Krankheit

*  Eintritte, Wechsel und Abgange im Bildungssystem, z.B. Kindertagesstatte, Schule,
Arbeitswelt.

5.1 Ubergang Familie — Kita — Eingewdhnung

Vor allem in der Eingewdhnungszeit, also der Zeit in der das Kind zum ersten Mal von der
priméren Bezugsperson getrennt ist, zeigt sich das starke emotional bestehende Band zu die-
ser. Es gelingt der Ubergang in die Kita mit der Bezugsperson wesentlich besser, denn das
Kind hat die Moglichkeit durch Begleitung schonend in die neue Situation hineinzuwachsen.

Das Berliner Eingewdhnungsmodel bietet uns eine sehr gute Grundlage und ausreichend Zeit
auf lhre Kinder einzugehen und uns gegenseitig kennenzulernen.

Das Eingewodhnungsmodell bietet sich fur alle Altersstufen. Individuell kann nicht voraus ge-
sagt werden wie lange eine Eingewdhnung anhalten kann.

Kleine TIPPS zur Eingewdhnung — Was kénnen Sie im Voraus tun!

* Vorab genligend Zeit einplanen,

*  regelmaRige Kontakte zu anderen Kindern pflegen,

* dem Kind ein gutes Geflihl geben/ vermitteln,

*  Abschiedsrituale vereinbaren, z. B. (zum Abschied 1x fest umarmen oder abklaren was
als erstes am Morgen gemacht werden kann, zum Einstieg in den Alltag)

*  Verstandnis (der KiTa —Alltag ist anstrengend)

Aufnahmegesprach: Hierbei findet der erste ausfiihrliche Kontakt zwischen lhnen und dem
Bezugserzieher statt. Im Mittelpunkt stehen die Bedurfnisse des Kindes und die Eingewdh-
nung in die neue Gruppe. Um lhnen einen sicheren Start in unsere Einrichtung zu gewébhrleis-
ten, ist es sehr wichtig, miteinander zu kommunizieren. Wenn es wichtige Informationen gibt,
die wir bei der Eingewthnung beachten sollen, teilen Sie uns diese mit!
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Beziehun#oom Wer ist
braucht Vertrauen. . % denn das?

Ist das
der richtige

Weg? w! OYAY

Hallo du!

Ich freu mich,
dich heute

wiederzusehen!

Das fiihlt sich gut an.
Wir hatten alle drei
genug Zeit, um uns

kennenzulernen.

Die Eingewthnungszeit ist eine besondere Zeit. Es ist der Eintritt in den Kindergarten und
somit ein grof3es Ereignis, das sich fir einzelne Kinder durch unterschiedliche Geflihle aul3ert.
Manche Kinder treffen vielleicht auf bekannte Gesichter (Nachbarskind, Geschwister...), wel-
ches ihnen die Eingewdhnung in der Gruppe erleichtert. Anderen Kindern fallt die Trennung
von Mama und/ oder Papa nicht so leicht. Deswegen ist es uns sehr wichtig, individuell hinzu-
sehen, um lhr Kind vertrauensvoll einzugewdhnen. Und deshalb ist es wichtig zu wissen, dass
jede Eingewthnung unterschiedlich lange dauern kann.

Die dreitdgige Grundphase: Ihr Kind halt sich in dieser Zeit ca. 1 Stunde gemeinsam mit
Ihnen im Gruppenraum auf. Hierbei verhalt sich das Elternteil passiv, akzeptiert jedoch, wenn
das Kind Nahe sucht. Zunéchst ist die padagogische Fachkraft stille Beobachterin und ver-
sucht anschliel3end vorsichtig Kontakt zu IThrem Kind aufzubauen. Dies geschieht zum Beispiel
durch Spielangebote oder Beteiligung am Spiel des Kindes. Wahrend dieser Gruppenphase
sollte auf keinen Fall ein Trennungsversuch erfolgen. Bei Kleinkindern halt die Eingewdhnung
in der Grundphase 2-3 Wochen an. In der Zeit wird Ihr Kind von einer padagogischen Fachkraft
eingewohnt
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Die Stabilisierungsphase: In dieser Phase kann der erste Trennungsversuch unternommen
werden. Das Verhalten des Kindes spielt hierbei eine groRe Rolle. Wirkt lhr Kind gelassen,
weint es, lasst sich jedoch von der padagogischen Fachkraft beruhigen, ist dies ein gutes Zei-
chen, um die Trennungszeit zu erweitern. Der Elternteil bleibt jedoch noch in der Néhe.

Schlussphase: Die Eingewdhnung ist beendet, wenn Ihr Kind sich von der padagogischen
Fachkraft trosten lasst und sich in der Gruppe wohl fuhlt. Sie halten sich nicht mehr in der
Einrichtung auf, sind aber jederzeit zu erreichen.

Urvertrauen Vertrauen

Die Batterien an
Sicherheit und Vertrauen
9 werden durch Empathie
aufgeladen.

Nur wer sich selbst
vertrauen, kann
anderen vertrauen.

Denn nur wer Liebe
kennt kann Liebe geben.

Volle Batterien
starken das
Selbstbewusstsein,

fordern die Ohne Urvertrauen
Entwicklung keine Demokratie,
und schaffen kein Zusammenbhalt,
Vertrauen in kein Frieden.
sich selbst.

~ Gemeinschaft

Stell dir mal vor, du musstest
deine Pakete personlich
vom Onlinehandler holen! ;-)
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5.2 Kinder im Krippenalter (U3):

In der Kindertagesstatte werden unter 3-jahrige Kinder in einer Art und Weise betreut und
gefordert, die auf die besonderen Bedirfnisse von Kindern in diesem Alter abgestimmt ist.
Eine wichtige Grundlage der alltaglichen Arbeit mit unter 3-jahrigen Kindern bilden Rituale. Sie
schaffen Kontinuitat und unterstiitzen gerade in der Anfangszeit das Zugehorigkeitsgefuhl zur
Gruppe. Bekannte Dinge und Ablaufe schaffen Sicherheit und geben Kindern Orientierung.

Daher legen wir hier ganz besonderen Wert auf die oben erlauterte Eingewdhnungsphase des
Berliner Eingewdhnungsmodels und ihre individuelle Umsetzung (Dauer ist abhangig von bis-
herigen Erziehungserfahrungen und Alter). Denn Kinder konnen die Welt nur entdecken, neue
Beziehungen nur eingehen, wenn sie jederzeit in den sicheren Hafen bestehender Beziehun-
gen zurtckkehren kdnnen. Daher verbringen sie die ersten Tage in der Gruppe in Begleitung
einer wichtigen Bezugsperson (in der Regel ein Elternteil). In dieser Zeit nutzt die Erzieherin
die Gelegenheit, sich dem Kind behutsam zu néahern, ohne es zu tberfordern. Hat das Kind
nach einigen Tagen genug Sicherheit in der neuen Umgebung erlangt, wird eine kurze Abwe-
senheit des begleitenden Elternteils erprobt, diese Abwesenheitsspanne wird daraufhin behut-
sam von Tag zu Tag ausgedehnt. Die Eingewdhnungsphase ist abgeschlossen, wenn das
Kind die Betreuungszeit in der Kita ohne einen anwesenden Elternteil verbringen kann.

5.3 Vorschulkinder
Das Spiel der Kinder ist kein ,,Kinderspiel*!

1. Kinder erwerben beim Spielen die Fahigkeiten und Fertigkeiten, die sie brauchen um schul-
fahig zu sein.

2. Schulfahigkeit ist eine unmittelbare Folge aus der Spielfahigkeit. Sie zu beschneiden hiel3e,
Kinder im Aufbau ihrer Schulfahigkeit aktiv und passiv zu behindern.

3. Kognitive (erkenntnismafiige) Lernprozesse geschehen gerade wéhrend des Spielens, also
in Situationen, die nicht von Erwachsenen im Hinblick auf kognitive Férderung strukturiert sind.

4. Eine der wesentlichen Grundlagen fir Intelligenz und Selbstbewusstsein von Menschen ist
die Fahigkeit, sich in andere Menschen, deren Absichten und Gedanken, hineinversetzen zu
kénnen (,Empathie®). Genau dies geschieht im gemeinsamen Spiel und nicht beim so genann-
ten "vorschulischen Arbeiten"”.
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5. Die "allgemeine Schulfahigkeit" ist immer nur dann gegeben, wenn die "emotionale Schul-
fahigkeit" ausgepragt ist. Sie dominiert an erster Stelle und kann sich nur dort entwickeln, wo
Kinder ausgiebig spielen.

6. Nur, wenn die "emotionale Schulfahigkeit" bei Kindern ausgeprégt ist, kann sich die "kogni-
tive Schulfahigkeit" am besten entwickeln.

gliedert sich in 4 wichtige Bereiche:

*  Soziale Schulreife

*  Korperliche Schulreife
*  Emotionale Schulreife
* Intellektuelle Schulreife

Soziale Schulreife:

Kinder sollten:

*  Konflikte aushalten kbnnen.

*  Kompromisse suchen und eingehen kdnnen.

* einen Streit friedlich l16sen kénnen.

* sich als Mitglied einer Gruppe begreifen und jedem dieselben Rechte einraumen (,Fair-
ness").

*  mit anderen arbeiten und teilen kdnnen.

* Regeln akzeptieren und einhalten.

*  Gesprachsregeln beherrschen (zuhéren, ausreden lassen usw.).

*  (ber eine angemessene Frustrationstoleranz verfiigen d.h. verlieren kénnen.

* wissen, was ,mein und dein“ bedeutet und somit auch den Besitz anderer achten.
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Koérperliche Schulreife:
Entwicklung des Korpers.

* Kontrolle und Einsatz der eigenen Krafte.

* alle Sinne missen eingelbt sein, damit ein verfeinerter/ differenzierter Sinneseindruck
moglich ist.

*  Fahigkeit zur rAumlichen Orientierung.

*  fir die Fahigkeit, der motorischen Beweglich- und Geschicklichkeit, sollte Folgendes
verflgbar sein:

Grobmotorik, wie z. B. Klettern, Balancieren, Gleichgewicht halten, Roller fahren, Hiip-
fen, Springen (auf einem Bein und Schlusssprung), sicheres Laufen, Héhen Gberwin-
den, Treppen steigen, rickwartsgehen, selbststandiges An- und Ausziehen

Feinmotorik, wie z.B. korrekte Stifthaltung beim Malen u. Schreiben, Schneiden, Kle-
ben, Schleife binden, ReilRverschliisse und Knépfe schlieRen kénnen, Papier falten.

Auge-Hand Koordination, wie z.B. Getrénke eingie3en, Puzzeln, Schneiden usw..

Emotionale Schulreife:
Die Kinder sollten:

*  (ber eine gewisse gefestigte Personlichkeit verfigen.
* selbstsicher sein, sich von den Eltern I6sen konnen.

* sich in einer neuen Umgebung zurechtfinden.

* eine gewisse Selbstandigkeit besitzen.

* eigene Bedurfnisse auch einmal zuriickstellen kdnnen (nicht jeder Wunsch kann sofort
und immer erfillt werden).

* eigene Geflihle beherrschen und in Worte fassen kdnnen.

Intellektuelle (kognitive) Schulreife:
Die Kinder sollten:

* lernbegierig und interessiert sein und Leistungsbereitschaft zeigen.

*  Angefangene Arbeiten auch zu Ende bringen.

*  Aufgaben begreifen und erledigen.

*  (ber klangliche und optische Merkfahigkeit verfigen.

* Handlungen, Situationen und Inhalte erfassen, verstandlich darstellen oder wiederge-

ben, sich Gelerntes merken.
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*  Zahlen- und Mengenvorstellungen haben.

* Informationen korrekt und logisch weitergeben kdnnen, Arbeitsauftrage verstehen und
durchfuihren kdnnen.

* einfache Ordnungskriterien erkennen und anwenden.

* ein aktives Sprachverhalten, einen guten_Sprachfluss und grof3en Wortschatz haben.

* zusammenhéangend denken und folgerichtig erzahlen konnen.

* eine gute Wahrnehmungs- und Beobachtungsfahigkeit besitzen.

* ein beginnendes Umwelt- und Erfahrungswissen gesammelt haben.

*  Symbolverstandnis besitzen.

6. Zusammenarbeit im Team

6.1 Aufgaben der Leitung

Die Kindertagesstattenleitung hat ein umfangreiches Aufgabengebiet.

*  Personalfihrung und Personalentwicklung (fachliche Beratung und Begleitung der Mit-
arbeiter/ innen, Durchfiihrung von Teamgesprachen).

*  Forderung von Fort- und Weiterbildung der Mitarbeiter/ innen.
*  Ausfiuhren der jahrlichen Belehrungen, Fihren von Mitarbeitergesprachen, etc.).
*  Zusammenarbeit mit dem Trager.

*  Betriebsfihrung (Verwaltungsaufgaben, Erstellen von Dienstplanen, Erstellen von Sta-
tistiken, Bedarfsermittlung, Aufnahme der Kinder, etc.).

* Finanzen (Verwaltung des Etats fur das Kindergartenjahr, Beitragslisten fiihren, Es-
sensabrechnung, Instandhaltung und Erganzung des Spiel- und Arbeitsmaterials, Ver-
wendungsnachweise, etc.).

*  Konzeptionelle und padagogische Arbeit (Erarbeitung, Weiterentwicklung und Umset-
zung der Konzeption, Planung und Durchfiihrung der padagogischen Arbeit zusammen
mit dem Team, verantwortlich flr ein bedarfsorientiertes Betreuungsangebot).

*  Offentlichkeitsarbeit (Prasentation der Einrichtung bei Festen und Empfangen, in den
Medien, etc.) Elternarbeit (Teilnahme an der Elternausschusssitzung, Anmeldegespra-
che, Darstellen der padagogischen Konzeption, etc.).

*  Sonstige Aufgaben (Zusammenarbeit mit den KiTa — Leitungen in der VG-Konz, Ko-
operation mit der Grundschule, Zusammenarbeit mit der Verwaltung, dem Jugend- und
dem Landesjugendamt, etc.).
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6.2 Inhalte der Zusammenarbeit

Eine regelméaRige Teilnahme an den wochentlichen Teamgesprachen ist unerlasslich. Das
Teamgesprach dient einerseits zur Planung, Vorbereitung und Reflexion unserer padagogi-
schen Arbeit (Feste, Projekte, Wochenplan, etc.), andererseits auch zum Austausch (z.B. Uber
Entwicklungsstande der Kinder, Einzelfortbildungen, etc.). Die Moderation Gbernimmt die Lei-
tung wahrend das Protokoll wéchentlich rotierend ein anderes Teammitglied Gbernimmt.

Eine gute Teamarbeit setzt bestimmte Bedingungen voraus. Wichtig sind klare Absprachen,
ein flieBender Informationsaustausch, eine klare Aufgabenverteilung bzw. klar definierte Funk-
tionen. Teamfahigkeit und Kritikfahigkeit fordern das soziale Miteinander und beugen Konflik-
ten zwischen den Mitarbeitern vor.

offener,
ehrlicher u.

partner-
schaftlicher
Umgang
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7. Erziehungs- und Bildungspartnerschaft mit den
Eltern

7.1 Das Bild der Eltern
* Loslassen kdnnen
*  Kompetente Ansprechpartner finden
*  Erziehungsvorschlage und Beratung akzeptieren
*  Offene und ehrliche Zusammenarbeit vorfinden und miteinander tragen/ fortfiihren
* RegelmalRiger Informationsaustausch beider Seiten
*  Unterstutzt der KiTa — Strukturen
*  Konflikte sachlich |6sen
*  Vertrauen gegeniber der KiTa
*  Aktive Bereitschaft zur Mitarbeit in der KiTa zeigen

*  Wertschatzen der fachlichen Unterstitzung bei der Erziehung ihrer Kinder

7.2 Ziele und Formen der Zusammenarbeit
LArbeit fir und gemeinsam mit den Eltern zum Wohle des Kindes*

Ein gutes Miteinander ist wichtig, denn im téaglichen Kindergartenalltag sind wir immer wieder
auf Mithilfe und Unterstltzung der Eltern angewiesen. Elternmitarbeit und Austausch der El-
tern untereinander ist fiir unsere Arbeit daher von besonderer Wichtigkeit. Eltern und KiTa sind
gemeinsam fur das Wohl des Kindes verantwortlich. Wir legen Wert auf eine ehrliche und ver-
trauensvolle Partnerschaft mit den Eltern. Ein kontinuierlicher und wechselseitiger Informa-
tions- und Erfahrungsaustausch zwischen KiTa und Elternhaus, ermdéglicht uns eine ganzheit-
liche Forderung des Kindes. Gerne unterstutzen wir Eltern in ihrer Erziehungsarbeit mit Anre-
gungen, jedoch ohne sie zu bevormunden.

Unsere Kindertagesstatte versteht sich als familienunterstiitzende Einrichtung. Daher ist El-
ternarbeit fur uns unerlasslich und zugleich wichtiger Bestandteil unserer Arbeit. Eine Forde-
rung der Kinder ist nur dann maéglich, wenn KiTa und Eltern miteinander kooperieren und an
gemeinsamen Zielen arbeiten. Es ist eine gemeinsame Aufgabe, eine menschenfreundliche,
also kinderfreundliche Einrichtung zu gestalten, um unsere Kinder sowohl beim Hineinwach-
sen in die Gesellschaft zu unterstiitzen als auch den Beteiligten erste Erfahrungen gemeinsa-
men Lebens zu erméglichen. Ohne die Eltern géabe es keine KiTa, daher sind sie so zu akzep-
tieren wie sie sind.

Eine offene Einrichtung bietet die Chance zur fairen und kommunikativen Auseinandersetzung
mit verschiedenen gesellschaftlichen und religidsen Problemen. Durch die Zusammenarbeit
mit lhnen kann vieles bewegt werden. Wir winschen uns, dass sowohl Kinder als auch die
Eltern sich gleichermaf3en wohl bei uns fuhlen.
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Was bedeutet Elternarbeit flir uns?

Uns padagogischen Fachkraften ist bewusst, dass wir Eltern nicht ersetzen kénnen, aber Part-
ner in der Erziehung Ihrer Kinder sind. Der Austausch mit Ihnen als Eltern ist unverzichtbar,
wir missen miteinander und nicht gegeneinander in der Erziehung unseren Beitrag leisten.

Wir haben in der Vergangenheit unsere Arbeit den Eltern gegeniber transparent gemacht, wir
werden Ihnen auch zukinftig Einblicke in unsere Raumlichkeiten, Arbeitsmaterialien und Be-
obachtungskonzepte einrfAumen. Wir sind bereit, unsere Arbeit angemessen zu vertreten; eine
konstruktive Mitarbeit der Eltern erleichtert unser tagliches Tun zum Wohl der Kinder.

Was bedeutet Elternarbeit flir unsere Eltern?

Die Erziehung fur mein Kind ist mir wichtig, ich schiebe mein Kind nicht ab. Wir sind bereit
neue Erfahrungen fir uns und unser Kind zu sammeln. Unsicherheiten, die wir bei der Erzie-
hung oft haben, knnen durch Beobachten und im Austausch mit anderen Eltern und padago-
gischen Fachkraften aufgefangen werden. Wir bekommen Mdéglichkeiten aufgezeigt, wie wir
das selbstandig werden unseres Kindes begleiten kdnnen. Elternarbeit hat auch einen ideellen
Wert, denn wir kbnnen mit unseren Fahigkeiten die Arbeit der KiTa positiv unterstitzen.

Praktizierte Formen der Elternarbeit:

*  Aufnahmegesprache/ festgelegte Entwicklungsgesprache/ Tir- und Angelgesprache,
sowie persdnliche Gesprache nach Wunsch

*  Elternvollversammlungen/ Gruppenelternabende

* Informationsnachmittage und Informationswand, sowie Elternbriefe

* Gemeinsame Feste, Aktionen und Projekte
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7.2.1 Anmeldegesprach/ Aufnahmegesprach

Die Eltern kdnnen ihre Kinder jederzeit anmelden. Die Eltern stellen sich mit ihrem Kind in
unserer KiTa vor und melden sich schriftlich an. Eine telefonische Anmeldung ist nicht méglich.
Anmeldungen wahrend des laufenden Bildungsjahres sind nattrlich méglich.

Voraussetzung fur die Aufnahme in unserer Einrichtung ist die schriftliche Einverstandniser-
klarung zum Betreuungsvertrag zwischen Trager und Erziehungsberechtigten. Nach Zusage
des Platzes findet ein Erstgesprach statt.

7.2.2 Entwicklungsgespréache
* Nach der Eingewthnungsphase.

*  Jahrlich zum Geburtstag des Kindes.
*  Zur Vorbereitung des Ubergangs in die Schule.

*  Je nach Bedarf.

7.2.3 Elterngesprache/ Das ,,Tur- und Angelgesprach®
Im Tur- und Angelgesprach kénnen wahrend der Bring- und Abholzeit nur kurze Informationen
ausgetauscht und Fragen beantwortet werden.

Elterngesprache insgesamt kdnnen, je nach Bedarf und nach Terminvereinbarung auch mehr-
mals gefihrt werden.

7.2.4 Elternabende

RegelmaRige Elternabende dienen zur Information, dem fachlichen Austausch, dem gegen-
seitigen Kennenlernen, sowie der Einfliihrung der padagogischen Schwerpunkte einer Einrich-
tung.

7.2.5 Elternausschuss

Zu Beginn jedes Bildungsjahres wird am gemeinsamen Elternabend bis spatestens Ende No-
vember, ein Elternbeirat gewahlt. Der Elternbeirat wird vom Trager und der Leitung informiert
und gehort, bevor wichtige Entscheidungen getroffen werden. Der Elternausschuss hat eine
beratende Funktion. Er berat insbesondere Uber die raumliche und sachliche Ausstattung,
Jahresplanung (Feste, Elternabende, Aktionen). Der Elternausschuss ist Ansprechpartner fir
alle anderen Erziehungsberechtigten. Elternausschusssitzungen werden in regelmaRigen Ab-
stédnden durchgefihrt.
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7.3 Datenschutz

Ein personliches Gespréach mit den Eltern ist Voraussetzung fur eine vertrauensvolle Basis
zwischen Elternhaus und Einrichtung. Selbstverstéandlich sind die Mitarbeiter/innen Uber die
Inhalte des Gesprachs an die Schweigepflicht und den Datenschutz gebunden.

7.4 Elternbriefe/ Aushange

In unregelmaligen Abstanden richten wir uns mit einem Elternbrief/ Aushang an Sie. Diese
enthalten wichtigen Informationen tber Feste, Veranstaltungen, Elternabende, Ferienordnung,
padagogische Schwerpunkte und Neuigkeiten aus unserem Alltag. Das ,schwarze Brett* be-
findet sich im Eingangsbereich der KiTa. Alle Briefe, Aushange, usw. befinden sich noch ein-
mal zusétzlich vor jedem Gruppeneingang und online auf unserer Homepage (www.kita-pellin-
gen.de).

Dort finden Sie Aushange mit:

* aktuellen Informationen
*  Veranstaltungshinweisen

* |Informationen des Elternausschusses an die Elternschaft

8. Offentlichkeits-/ Zusammenarbeit mit Anderen

Durch eine gezielte Offentlichkeitsarbeit erreichen wir, dass wir unsere padagogische Arbeit
fur alle transparent machen und ganz zielgerichtet Informationen nach innen und auf3en ver-
breiten. So kann ein vertrauensvolles Miteinander entstehen und ein Verstandnis fir das tag-
liche Tun wachsen.

8.1 Interne Offentlichkeitsarbeit

Vorstellung der Mitarbeiter, Elternbriefe/ Info schwarzes Brett Uber Elternausschuss, Essens-
plan, Aktivitdten aus dem Gemeinschaftsleben Pellingen etc.

Externe Offentlichkeitsarbeit

(Fachliche) Zusammenarbeit mit:

Wir arbeiten dann bei Bedarf mit der Friihférderung (SPZ), der Lebensberatung Saarburg oder
Hermeskeil und verschiedenen Therapeuten zusammen.

Bedirfen Kinder einer speziellen Forderung, so unterstitzen wir dies durch Gesprache mit
Eltern, Arzten und Therapeuten. Die vertraulichen Gesprache mit Dritten finden nur nach
Schweigepflichtsentbindung durch die Erziehungsberechtigten statt.
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Zusammenarbeit mit Grundschule Pellingen.
Zusammenarbeit mit externen Institutionen und Firmen (z.B. in der Projektarbeit).

Um das Erfahrung- und Wirkungsfeld der Kinder zu erweitern, finden immer wieder Wande-
rungen, Ausfllige, Theaterbesuche in die ndhere Umgebung und nach Trier statt. Regelmalig
besuchen uns auch externe Kooperationspartner wie die Polizei Feuerwehr und der Nabu-
Trainer.

Das Kreisjugendamt Trier — Saarburg und das Jugendamt Trier sind ebenfalls verlassliche
Kooperationspartner.

Die Kreisverwaltung Trier- Saarburg ladt mehrmals pro Jahr zum Leitungstreffen ein, um neue
Veradnderungen und Beschlisse des Landes mitzuteilen.

Mitwirken, Organisation bei Festen in der Gemeinde (Pfarrfest, Gottesdienst, Weihnachts-
markt, Altennachmittag, Kleiderbasar....).

Zur Darstellung unserer Arbeit
Printmedien:

Presseberichte in der Pellinger Hohe, Wochenspiegel und Tageszeitung spiegeln Inhalte un-
serer Arbeit, Projekte, Aktivitdten und Feiern wider.

Digitale Medien:

Infos zur unserer Einrichtung gibt es auf unsere Homepage ,www.kita.pellingen@konz.de®.
Hier finden Sie aktuelle News, Elternbriefe oder Bildergalerien u.v.m.

8.2 Ehrenamtliche Kooperationspartner

Alle zwei Wochen kommt ein Mitglied des Mannergesangsvereins Pellingen (MGV) zu uns in
die KiTa, um gemeinsam mit allen Kindern zu musizieren.
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9. Qualitatsentwicklung

9.1.Fort und Weiterbildung

Um den heutigen Bildungs- und Betreuungsanforderungen gerecht zu werden, nehmen wir
regelmafig an Fortbildungen teil. Dies kann sowohl als Teamfortbildung, als auch als Einzel-
fortbildung erfolgen. So kdnnen neue Impulse in unsere Arbeit mit einflieRen und bestimmte
Fahigkeiten und Qualifikationen erweitert werden. Auf dieser Ebene erfolgt auch ein fachlicher
Austausch mit padagogischen Fachkréften aus anderen Einrichtungen.

9.2.Fachberatung

Die Fachberatung richtet sich an die paddagogischen Fachkréafte sowie an Trager von Kinder-
tageseinrichtungen. Sie unterstitzt und begleitet die padagogische Arbeit der Fachkrafte und
dient der Qualitatsentwicklung und -sicherung der Tréager und ihrer Einrichtungen. Fachbera-
tung unterstitzt zudem die Umsetzung der Bildungsprogramme der Lander und der tragerspe-
zifischen Konzeptionen.

Mit der Fachberatung soll die Qualitat der Forderung in Kindertageseinrichtungen durch ge-
eignete Maflinahmen gewahrleistet und weiterentwickelt sowie mit entsprechenden Evalua-
tionsverfahren Uberprift werden. Unsere Fachberatung wird vom Kreisjugendamt Trier-Saar-
burg gestellt. Wir stehen mit ihr telefonisch als auch in regelmagiigen Treffen in Kontakt. Sie
unterstitzt, erganzt und hilft uns in unserer padagogischen Arbeit.

eErzieher/in-Kind-Interaktion

eSensitivitat & Responsivitat
der Erzieher/in

ereziproke Interaktionen

eInteresse & Involvierung der
Erzieher/in

(-Fuhrungsstil der Leitung ) Prozessuale
Dimensionen

eBetriebsklima in der
Einrichtung

*Verglitung des
Fachpersonals

eArbeitsbedingungen

eTragerschaft der
Institution

estaatl. Finanzierung &

kRegulierungsmodalitéten)

*Gruppengrofle
ePersonalschlissel

eQualitat der Ausbildung
von Fachkraften

eStabilitat der Betreuung
eGesundheit und Sicherheit
e Aspekte der
Raumgestaltung
eStrukturierung des
\Betreuungsablaufs Yy,
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9.3 Anregungs- und Beschwerdemanagement

Die Eltern kdnnen dem padagogischen Team ihre Anregungen, Wiinsche, Lob aber auch Kritik
und Beschwerden direkt mitteilen. Dabei helfen die Eltern eventuell Schwachstellen und Prob-
leme zu erkennen und sie abzustellen. Mit Anregungen und Beschwerden auf3ern Eltern und
Kooperationspartner ihre Unzufriedenheit, die aus der Differenz zwischen der erwarteten und
der von der Tageseinrichtung fur Kinder erbrachten Leistung resultiert. Aufgabe des Umgangs
mit Anliegen/ Beschwerden ist es, diese moglichst abzustellen. Des Weiteren werden die An-
liegen/ Beschwerdeursachen zur Weiterentwicklung benutzt, um damit verbundene negativen
Auswirkungen auf die Tageseinrichtung vorzubeugen.

ABLAUFSCHEMA — ,,DER WEG DER ANREGUNG/ BESCHWERDE"

Die Betroffenen wenden sich mit ihren Anliegen personlich, telefonisch oder schriftlich an...

... die beteiligte Mitarbeiterin

1. Das Anliegen kann in ,Eigenregie® von der/ dem betroffenen Mitarbeitenden bearbeitet wer-
den. Im Gesprach kann eine akzeptable Losung gefunden werden. Die/ der Mitarbeitende in-
formiert die Leitung.

2. Das Anliegen kann nicht in Eigenregie von der/ dem Mitarbeitenden bearbeitet werden. Das
Anliegen wird entgegengenommen und die Eltern dariiber in Kenntnis gesetzt, dass zeitnah
mit der Bearbeitung des Anliegens gerechnet werden kann. Die Leitung wird informiert, die
Uber die weitere Vorgehensweise entscheidet.

... den Elternausschuss

1. Der Elternausschuss/ Vertreter sucht das Gesprach mit der Leitung und tragt das Anliegen
vor.

2. Die Leitung entscheidet Uber die weitere Vorgehensweise (Gesprach mit den Betroffenen,
Gesprach mit der/ dem Mitarbeitenden, Information des Tragers...).

... den Trager

Der Trager nimmt das Anliegen entgegen und informiert die Leitung. Trager und Leitung stim-
men sich Uber die weitere Vorgehensweise ab.

Bei allgemeinen Anliegen kann das gesamte Team angesprochen werden. Bei Fragen und
Beschwerden, die personlicher Natur sind, bzw. das eigene Kind betreffen, sollte immer die/
der betroffene Mitarbeitende oder das jeweilige Gruppenteam angesprochen werden.
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Verlauf der (Beschwerde) — Bearbeitung

Eingang des Anliegens

1. Entscheidung: handelt es sich um eine Beschwerde? Ja — Nein.

Aufnahme in Formular.

Um welchen Beschwerdetypen handelt es sich? Personen, Verhalten, Verfahren.
Sofort zum Lésen ja — nein.

Selbst bearbeiten oder Ubermittelung an zustandige Stelle.

arwN

(Beschwerde) — bearbeitung

Den Eltern wird eine Riickmeldung mit Bearbeitungsfrist gegeben.

Dokumentation der Bearbeitung auf Formular.

Lésung erarbeiten.

bei Bedarf Weiterleitung an andere bearbeitende Stelle (VG Konz, Kreisjugendamt).

E A

Abschluss des Anliegens

1. Information an die Eltern. 0
2. Dokumentation der Bearbeitung unterzeichnen. NG
3. Ablage der Dokumentation. N ’

Grundlagen

Anliegen/ Beschwerden sind als konstruktive Kritik erwiinscht. Diese werden systematisch auf
Grundlage unseres Bearbeitungsverfahrens ziigig und sachorientiert bearbeitet

Die aufgrund von Beschwerden ergriffenen Mal3Bnahmen dienen der Qualitatsweiterentwick-
lung in unserer KiTa und dem Gelingen der Erziehungspartnerschaft mit den Eltern und Ko-
operationspartnern.

Angemessener und offener Umgang mit Beschwerden

*  Die Mitarbeiter haben ihre eigene Haltung dazu reflektiert
* Das Team hat seine Haltung zu Anregungen und Beschwerden miteinander geklart.

*  Die Mitarbeiter sind sensibel fur die Sichtweise der Eltern.
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Die Zufriedenheit der Eltern und Kooperationspartner ermitteln sowie Raum und Zeit fir die
AuRerung bzw. Mitteilungen geben.

* im Rahmen der jahrlichen Entwicklungsgesprache

* im Rahmen von Elternabenden

* in Sitzungen der Elternvertretung

* in Gesprachen

Eltern und Kooperationspartner sind mit der Anregungs- und Beschwerdekultur der Einrich-
tung vertraut.

* durch die Konzeption.

* im Aufnahme und Entwicklungsgesprach.

*  Dies wird im Umgang miteinander sichtbar.

Eltern und andere Kooperationspartner wissen, dass sie sich mit ihnren Beschwerden an die
Mitarbeitenden, die Leitung, sowie die Elternvertreter/ innen wenden kénnen. Die Elternvertre-
ter/ innen sind ihnen bekannt. Sie machen die Erfahrung, dass sie mit ihren Beschwerden
ernst genommen werden.
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10. Aulengruppen

10.1 Vorstellung der Wald- und Wiesengruppe

Entstehungsgeschichte der Wald- und Wiesengruppe

Im Frihjahr 2017 wurde unsere Einrichtung um eine vierte Gruppe erweitert. Die Kindertages-
statte etablierte eine feste Waldgruppe fir 18 Kinder im Alter von drei bis sechs Jahren. Die
Offnungszeit der Waldgruppe weicht etwas von der des Kindergartens ab, sie geht von 7:30
Uhr bis 16:00 Uhr.

Die Waldgruppe unserer KiTa ist eine der ersten kommunalen Auf3engruppen im ndheren Um-
feld, sodass wir hier ganz sicher von ,Pionierleistung“ sprechen kénnen. Die Grundlage fur
diese feste Gruppe bildete eine Projektgruppe, die von Sommer bis Frihjahr halbtagig statt-
fand. Hier konnten Ablaufe erprobt, modifiziert und verandert werden, sodass unsere ,feste
Waldgruppe® auf gut erprobte Strukturen aufgebaut werden konnte. Auzerdem wurden in die-
ser Zeit von der Gruppe feste Waldplatze bestimmt, an denen sie sich aufhalten.

Im Jahr 2019 stieg die Nachfrage nach einer zusatzlichen Waldgruppe, was die langen War-
telisten auf einen Platz in der bestehenden Waldgruppe zeigten. Der Wunsch vieler Interes-
senten war aber auch eine verlangerte Offnungszeit, angepasst an die des Hauses, sowie die
Aufnahme von zweijahrigen Kindern in der Auf3engruppe. Die Umsetzung erfolgte mit der Im-
plementierung der Wiesengruppe im Sommer 2019, eine Naturgruppe fur 25 Kinder, im Alter
von 2- 6 Jahren. Die Offnungszeiten sind wie im Kindergarten von 7.00 Uhr bis 16.30 Uhr. Die
Réaumlichkeiten fir diese neue Kindergartengruppe wurden in der benachbarten Schule ent-
sprechend kindgerecht eingerichtet, sodass die Gruppe die Mdglichkeit hat in der Einrichtung
ihren Tag zu starten und enden zu lassen.

Im Folgenden werden, erganzend zu unserer Kon- 7
zeption, Aspekte der Organisation und Durchfiihrung
erlautert, die sich aufgrund der abweichenden Rah-
menbedingungen drauf3en von denen des Kindergar-
tens unterscheiden. Alle anderen Gesichtspunkte un-
serer Konzeption behalten auch fiir die Wald- und
Wiesengruppe ihre Giiltigkeit. Der Schwerpunkt der
AulRengruppen ist das freie Spiel, da es kein vorge-
fertigtes Spielmaterial gibt. Die Dinge, die die Kinder
in der Natur vorfinden, werden von ihnen zweckent-
fremdet und sie lassen ihnen eine neue Bedeutung
zukommen. So werden beispielsweise aus Zapfen
Autos und aus Stocken Telefone. Die Wald- und Wie-
sengruppe orientiert sich natirlich auch an unserem
situationspadagogischen Ansatz (siehe S.27 f.), was
bedeutet, dass im gemeinsamen Spiel die kindlichen
Bediirfnisse und Themen wahrgenommen, aufgegrif-
fen und gegebenenfalls entsprechende Impulse ge-
setzt werden. So entstehen die Grundlagen von Angeboten und Projekten.
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Die Wald- und Naturpadagogik

Warum gehen wir mit Kindern in die Natur/ in den Wald?

Die Lebenswelt der Kinder wurde in den letzten Jahren zunehmend von einem Wandel ge-
kennzeichnet: die familidren Strukturen &nderten sich, Technik und Medien erhielten Einzug
und der Leistungsdruck, sowie das Konsumverhalten stiegen. Folge hiervon sind, dass Kinder
sich mit einer hohen Flut von Reizen auseinandersetzen mussen, die sie schwer verarbeiten
kénnen. Dartber hinaus ist ihre Freizeit gré3tenteils fest strukturiert und verplant. Die meisten
Kinder verbringen auf3erdem mehr Zeit in der Kita, da i.d.R. beide Elternteile berufstétig sind.
Damit haben die Kinder weniger Mdglichkeiten sich in der Natur frei zu bewegen. In den letzten
Jahren kam es also zu einer wesentlichen Veranderung in der Beziehung von Kindern zur
lebendigen, natirlichen Lebenswelt, was zu einem mangelnden Wissen uber die Natur und
ihre 6kologischen Zusammenhange fiihrte. Der Aufenthalt in der Natur ist jedoch wichtig, weil
er die physische und psychische Entwicklung von Kindern positiv beeinflusst und Naturbegeg-
nungen die Ausbildung von Umweltbewusstsein fordert. Das 6kologische Ungleichgewicht,
das in den letzten Jahren immer deutlicher und sptrbarer wurde, hat die Natur und den Wald
als die Lebensgrundlage schlechthin vermehrt in den Fokus gerickt. Neue Forschungszweige
beschaftigen sich mit ihrer gesundheitlichen Wirkung auf den Menschen, die ihm dazu verhel-
fen kann, gesund und gestarkt den Herausforderungen der modernen Welt entgegen treten zu
konnen. Der Grundstein fur den Umgang mit den Einflissen der aufgefiihrten Modernisie-
rungsprozesse sowie der Einstellung zur Natur werden schon in der Kindheit gelegt.

Die Natur ist in erster Linie ein Lebensraum fir Tiere und Pflanzen, mit dem wir achtsam und
nachhaltig umzugehen haben. Den Kindern zu vermitteln, dass dieser Lebensraum zu schiit-
zen und zu erhalten ist, gilt als eine zentrale und wichtige Aufgabe. Der Wald bzw. die Natur
stellen fir die Kinder in ihrer zunehmend strukturierten und reizgefullten Lebenswelt einen
Raum fir ein grof3tenteils selbstbestimmtes Spiel dar. Sie kdnnen diesen eigenstandig entde-
cken, erforschen, begreifen und stellenweise mitgestalten. Er présentiert sich ihnen immer
wieder neu und verandert. Der Wald ist fur die Kinder jedoch auch ein toller Erlebnis-, Entde-
ckungs- und Bewegungsraum mit zahlreichen Anregungen, Herausforderungen, Abenteuern
und einer Vielfalt an Spielgegenstanden. Er ist auRerdem ein Ort fir Ruhe, Entspannung, Ge-
schichten und Traume. Die Kinder erfahren mit allen Sinnen direkt die jahreszeitlichen Veran-
derungen der Natur, wie den Farbwechsel, die Verwandlungen in der Tierwelt, die unterschied-
lichen Stimmungen und Gerdusche. Das gemeinsame Erleben von Naturerfahrungen mit den
Kindern bedeutet vor allem Impulse fiir ihre Sinne, Phantasie und Kreativitat, sowie fur die
Grob- und Feinmotorik zu setzen: die Kinder lernen sich bspw. auf unwegsamem Gelande zu
bewegen, ihre Fahigkeiten richtig einzuschatzen, sich selbst zu vertrauen und neue Heraus-
forderungen zu bewerkstelligen. Hierzu zahlt auch sich an die verschiedenen Witterungsbe-
dingungen zu gewdhnen und diese auszuhalten.

75|Seite



Es ist bestatigt, dass Pflanzen und
Baume Uber Botenstoffe miteinander
kommunizieren. Diese Stoffe starken
§ unser natirliches Immunsystem und
erhohen die Abwehrkrafte. Die Wis-
. senschaft hat sich in den letzten Jah-
' ren intensiver mit dieser Thematik be-
= schaftigt und entdeckt, dass die
Baume und Pflanzen nicht nur Uber
ihre Inhaltsstoffe auf uns einwirken,
bspw. durch Tees oder Salben. Pflan-
zen kommunizieren direkt mit dem
menschlichen Immunsystem und Un-
bewussten, ohne dass man sie auch nur bertihren muss, geschweige denn schlucken. Die
Wissenschaft (Neurowissenschaft, Molekularbiologie und Immunologie) erkundet diese Inter-
aktion zwischen Mensch und Pflanze und zeigt Aspekte auf, die bedeutsam fir die Medizin
und Psychotherapie sind. Die biologische Kommunikation halt den Menschen kdrperlich und
psychisch gesund und dient der Vorbeugung von Krankheiten. Der Wald ist ein einziger, riesen
grol3er kommunizierender Organismus, in dem Baume und andere Pflanzen standig Botschaf-
ten untereinander austauschen. Die Waldluft ist so gesehen ein Cocktail aus bioaktiven, me-
dizinisch wirksamen Substanzen, den s.g. Terpenen, die sich positiv auf das menschliche Im-
munsystem auswirken. Die Anzahl der Terpene in der Waldluft variiert. So ist sie z.B. im Som-
mer am hochsten, im Waldesinneren erhéht sich die Konzentration sowie bei feuchtem und
regnerischem Wetter.

Studien, die die Bedeutung von Gegenstanden aus der physischen Welt, d.h. unserer sinnli-
chen AufRenwelt fur die kindliche Entwicklung beleuchten, unterstreichen die Bedeutsamkeit
von Naturerfahrungen. Sie kamen zu dem Ergebnis, dass Dinge, die eine sichtliche Reaktion
zeigen, komplex sind und eine grof3e Varietat aufweisen, fur Kinder wesentlich sind, was ins-
besondere fur Naturelemente zutrifft. Die Natur bietet standige Veré&nderungen, bspw. durch
den Jahreszeitenwechsel, zugleich aber auch Kontinuitat, was eine Verlasslichkeit und Sicher-
heit einschlief3t. In der Natur lasst sich eine Vielfalt von Formen, Materialien und Farben er-
kennen, die die kindliche Phantasie ansprechen, sich mit ihnen und mit sich selbst zu beschaf-
tigen. Es lasst sich also festhalten, dass Naturelemente als Spielgegenstande fur Kinder eine
zentrale Funktion einnehmen, mit denen sie viele sinnliche Erlebnisse, sei es durch riechen,
sehen oder spilren erfahren. Untersuchungen zeigen auch immer wieder, dass eine anre-
gungsreiche Umgebung forderlich fur die psychlsche und phySISChe Entvwcklung der Kinder
ist. Die Natur entspricht dieser : R % =
Anforderung auf jeden Fall und
das Spiel mit Naturmaterialien
hat nachweislich einen grof3en
Einfluss auf das kognitive Ver-
stdndnis und die sensorischen
Fahigkeiten bei Kindern.

Der Sauerstoff, die Ruhe und
atherischen Duftstoffe des Wal-
des wirken sich positiv auf Kor-
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per und Geist aus. Ein Waldaufenthalt aktiviert z.B. den Parasympathikus, ein wichtiger Teil
des Nervensystems, was dazu fuhrt, dass die Zahl der Stresshormone, wie Cortisol oder Ad-
renalin, im Blut sinken. Dieser Stressabbau erhoht dann wiederum die Konzentrationsfahigkeit.
Studien belegen, dass Naturerfahrungen sich positiv auf die Konzentration und Aufmerksam-
keit von Kindern mit und ohne Aufmerksamkeitsprobleme auswirken, wobei der Naturfaszina-
tion eine bedeutende Funktion zugewiesen wird. Faszination ist eine besondere Form der Auf-
merksamkeit, die keine Bemuhungen erfordert, sondern die die geistigen Krafte des Menschen
regeneriert. In der Natur gibt es viele Momente, Eindriicke und Phanomene, die die Aufmerk-
samkeit auf ganz natirliche Weise auf sich lenken.

Die Ausstrahlung der Baume und die Weitlaufigkeit des Waldes lassen die Kinder die Gebor-
genheit der Gruppe und die Bedeutung von Kooperation untereinander erfahren, was im Spiel
nachhaltig ihre Sozialkompetenz férdert. Gleichzeitig bietet der Wald zahlreiche Freirdume flr
eigenstandige Erkundungen, sowie Mdglichkeiten innere Ruhe zu finden und sich zuriickzu-
ziehen. Im Wald kénnen die Kinder aber auch direkt inrem nattrlichen Bewegungs- und For-
scherdrang nachgehen, was in Raumlichkeiten nur begrenzt méglich ist.

Aufgrund dieser Tatsachen erhalt die Natur- und Waldpadagogik in unserer Einrichtung einen
hohen Stellenwert.

(vgl. Arvay 2018, S. 20 ff./ Louv 2011, S.21 ff./ Schwegler 2006, S.9 ff./ Wohlleben 2015, S.
54 ff.)

10.2 Lage und Umgebung

Hetlungs,

6305:409

X

X e W
3.Lanceplatz 7 s e,

X
Zanlerwald

Fpiplatz

e Radius der Platze:
Die Waldplatze befinden sich im Umkreis von ca. 1 km vom Sportplatz Pellingen aus

entfernt
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Wasser-
araben

Steiler wald

e Radius der Platze:
Die Wiesenplatze befinden sich im Umkreis von ca. 1 km vom Kindergarten aus ent-
fernt

10.3 Notfallpunkte

Rettungskoordinaten im Wald:

e Landeplatz 1: Parkplatz/ Zugang zum Wald
Punkt 1: 49° 40° 32.5“ N6° 39° 48.2“ E

e Landeplatz 2 Sportplatz
Punkt 2: 49° 40° 27.7“ N6° 39 52.7“ E

e Landeplatz 3 Zahlenwald
Punkt 3:49°40°28.7°'N6°3921.4E

o Rettungspunkt: 6305-409

=> weitere Waldkoordinaten werden zeitnah erganzt
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Weitere Rettungskoordinaten der Wiesengruppe:

e AuRRenpunkt 1: Bolzplatz Pellingen
49°40°38“ N 6°40°15“ E

e AuRRenpunkt 2: N.N.
49°40°41“ N 6°40°20“ E

e AuRenpunkt 3: Breuerwald
49°40°30“ N 6°40°32“ E

e AuRenpunkt 4: Steiler Wald
49°40°16“ N 6°40°47“ E

10.4 Rahmenbedingungen

10.4.1 Beschreibung der Rahmenbedingungen

Der Ausgangspunkt der Waldgruppe ist das Waldhaus, das sich auf dem Parkplatz des Sport-
platzes befindet. Im Waldhaus befindet sich die Garderobe fur die Kinder, ein Regal fir Mate-
rial sowie einen Tisch und Stuhle fur VB-Zeit und Elterngesprache. Das Waldhaus wird benutzt
als Material- und Rickzugsraum.

Die Wiesengruppe hat einen Gruppenraum im Nebengeb&ude des Kindergartens, der Schule.
Dieser Raum ist ausgestattet mit Banken, Bewegungsmaterialien, einem Maltisch mit Stihlen,
einem Bastel-Materialwagen, einer Puppenwohnung, Baukldtzen, einer Blicherecke, sowie mit
einem Schrank fur die Schlafmatratzen der Kinder.

10.4.2 Mobile Ausstattung:

Die Waldgruppe hat i.d.R. einen Bollerwagen mit folgenden Utensilien dabei:
e Erste-Hilfe-Tasche und Notfallmedikamente
¢ Notfallkontaktliste
e Hubschrauberkoordinaten
¢ Handy
e Fotoapparat
e Materialien nach Bedarf
e Wasserkanister mit warmem Wasser
e Sprudel und/oder Tee
e Okologisch abbaubare Seife
e kleine Snacks flir Zwischendurch
o Gruppentagebuch
e |so- Sitzkissen sowie bei Bedarf Decken
o Regenplane
e Toilettenpapier und Taschentticher
o Klappspaten
e Miulltiten
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Der Inhalt des Bollerwagens der Wiesengruppe weicht kaum davon ab. Sie haben zusétzlich
noch eine Potette (Kinderklobrille auf Beinen), Kiihlakkus und ein Aufhéngseil fur die Rucksa-

cke der Kinder dabei.

10.4.3 Gruppenstruktur

In die Waldgruppe kénnen bis zu 18 Kinder im Alter zwischen drei und sechs Jahren aufge-
nommen werden. Altere Kinder werden vor Jiingeren aufgenommen.

Die Wiesengruppe bietet Platz fir 25 Kinder im Alter von zwei bis sechs Jahren.

10.4.4 Team

In der Waldgruppe arbeiten drei padagogische Fachkréafte, zwei Vollzeitkrafte und eine Halb-

tagskraft.

Das Team der Wiesengruppe umfasst finf pAdagogische Fachkréfte, bestehend aus zwei Voll-
zeitkraften, zwei Teilzeitkraften und einer 30-Stunden-Kraft.
Die beiden Teams kdnnen jederzeit von Praktikanten unterstitzt werden.

10.4.5 Tagesablauf

Die Offnungszeiten der Waldgruppe sind von 7:30 Uhr bis 16:00 Uhr.

Der Waldgruppe:
7:30 — 8:15 Uhr
8:15 - 8:30 Uhr

gegen 8:30 Uhr
ab ca. 9:00 Uhr

gegen 10:30 Uhr
10:45 - 11:45 Uhr
gegen 11:45 Uhr

ca. 12:30 — 13:15 Uhr
ca. 13:15 - 13:00 Uhr
13:45 — 14:00 Uhr

ab 14:00 Uhr

15:30 — 16:00 Uhr

Der Wiesengruppe:

Bringzeit: die Kinder sammeln sich in dieser Zeit im oder am
Waldhaus

gemeinsamer Morgenkreis

gemeinsames Friihstiick entweder am Waldhaus oder an einem
anderen Waldplatz

Freispielphase, Angebote, Projekte, Erkundungen des naheren
Umfeldes

zweites gemeinsames Frihstlick

Freispielphase

Abholung der Teilzeitkinder (dort, wo wir uns gerade befinden)
Sammeln der Kinder, Vorbereitungen fiir das Mittagessen (Toilet-
tengang, Handewaschen etc.)

Mittagessen

Ruhezeit

Abholung der Teilzeitkinder (dort, wo wir uns gerade befinden)
Freispielphase fur die Ganztagskinder

Abholung der Ganztageskinder am Waldhaus

Die Offnungszeiten der Wiesengruppe ist von 7:00 Uhr bis 16:30 Uhr.

7:00 — 8:00 Uhr

Die Kinder kbnnen im Kindergarten in die Frihgruppe gebracht
werden. Gegen 7:45 Uhr werden sie dann von den p&dagogi-
schen Fachkraften der Wiesengruppe angezogen.
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8:00 — 8:15 Uhr Bringzeit: die Gruppe sammelt sich im Au3engeléande des Kin-

dergartens

8:15-8:30 Uhr Aufbruch der Wiesenkinder

gegen 8:45 Uhr gemeinsames Frihstick

ab circa 9:15 Uhr Freispielphase, Angebote, Projekte, Erkundungen des néheren
Umfeldes

gegen 11:45 Uhr Sammeln der Kinder, Vorbereitungen fur das Mittagessen (Toi-

lettengang, Handewaschen etc.)
ca. 12:00 — 12:45 Uhr  Mittagessen
ca. 12:45-13:45Uhr  Ruhezeit

13:45 - 14:00 Uhr Abholung der Teilzeitkinder (dort, wo wir uns gerade befinden)
ab 14:00 Uhr Freispielphase fur die Ganztagskinder
15:00 — 15:30 Uhr Ankunft im Kindergarten

= Die restlichen Kinder werden dort abgeholt. Wir sind
dann entweder im Garten oder in einem Gruppenraum
im Kindergarten.

10.5 Gestaltung der Ruhephasen

Von der Einrichtung werden Fleecedecken und Thermounterlagen zur Verfligung gestellt. Wir
empfehlen, dass die Kinder fir die Wintermonate eigene Schlafsacke mitbringen. Es wird an
verschiedenen Platzen geruht. In der Ruhezeit wird den Kindern ein Buch vorgelesen oder es
wird eine CD oder Geschichte gehort.

Die Waldgruppe ruht sowohl im Wald, am Tipi oder im Bereich der Schanzenhdtte. Bei Stark-
regen bzw. Kélte kobnnen auch der Sportplatz und/oder die Schanzenhitte angelaufen werden.
Die Wiesengruppe ruht bei gutem Wetter drauf3en auf einem ihrer oben gekennzeichneten
Platze. Bei Kalte, starkem Regen oder anderen schlechten Wetterbedingungen sucht die
Gruppe ihren Gruppenraum zum Ruhen auf.

10.6 Verpflegung/ Mahlzeiten

e Ein gesundes Fruhstick, sowie ein kleiner Snack
fur den Nachmittag wird von den Eltern mitgege-
ben. Wir bitten darum, auf verpackte Lebensmittel
zu verzichten, da der Mull bei Wind gerne wegfliegt.
AuRRerdem sollen die Kinder eine Trinkflasche mit
einem ungesiiten Getrank dabeihaben, bei niedri-
geren Temperaturen ist es sinnvoll den Kindern ei- } |
nen warmen Tee einzupacken. Bitte keine slf3en
Getrdnke und Speisen mitgeben, da die Bie-
nen/Wespen von diesen besonders angezogen
werden.

e Mittags bekommen die Kinder ein warmes Mittag-
essen, welches von den Kichenkraften in Ther-
moboxen gebracht wird.

¢ Die beiden AufRengruppen erhalten auch Obst und
Gemiuse durch das Schulobstprogramm.
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10.7 Hygiene

Die Wald- und Wiesengruppe fuhren in ihren Bollerwagen taglich zum Handewaschen einen
Kanister mit frischem, warmem Wasser, sowie biologisch abbaubare Seife mit. Jedes Kind hat
in seinem Rucksack ein Handtuch oder einen Waschlappen zum Trocknen der Hande dabei.
Vor dem Fruhstlck, dem Mittagessen, nach dem Toilettengang und nach Bedarf werden die
Hande der Kinder gewaschen.

Fur Spaziergange und kleine Erkundungsrunden ohne Bollerwagen haben die pddagogischen
Mitarbeiter in ihrem Rucksack Flaschen mit Wasser.

An jedem Platz, an dem sich die Wald- und Wiesenkinder aufhalten, wird eine, vom Spielbe-
reich abgetrennte, Toilettenecke eingerichtet. Ein Klappspaten und Toilettenpapier werden im-
mer mitgefuhrt und die Wiesengruppe stellt noch zusatzlich eine Potette (Klobrille auf Beinen)
auf, damit auch die jungeren Kinder selbstandig auf die Toilette gehen kénnen.

AulRerdem nehmen die Gruppen immer eine Plane mit, auf der die jungeren Kinder gewickelt
werden. Windeln, Feuchttiicher werden von den jeweiligen Kindern in ihnrem Rucksack trans-
portiert. Im Bollerwagen sind Gummihandschuhe, Ersatzwindeln und Feuchttiicher fir den
Notfall. Die Kinder werden i.d.R. vor dem Mittagessen und nach Bedarf gewickelt.

10.8 Wald- und Wiesenregeln

Die Wald- bzw. Wiesenregeln werden gemeinsam mit den Kindern erarbeitet, regelmafig be-
sprochen und umgesetzt.

Die Einhaltung der Regeln, was das Horen der Kinder auf die padagogischen Mitarbeiter ein-
schlief3t, ist fiir uns von enormer Wichtigkeit, da nur so die kindliche Sicherheit sowie Aufsichts-
pflicht gewahrleistet werden kann.

Zu den wichtigsten Regeln hoéren:

- Die Kinder bleiben immer in Sichtweite der padagogischen Mitarbeiterinnen

- Kinder essen nichts, was sie in der Natur finden (Beeren, Pilze, etc.)

- Es wird kein Abfall in der Natur hinterlassen. Wir nehmen unseren Mull wieder mit nach
Hause.

- Wir gehen respekt- und riicksichtsvoll mit den Bewohnern aus dem Wald und der Natur
um.

- Die Kinder durfen, aufgrund des Forstverkehrs, nicht alleine auf den Waldwegen lau-
fen.

10.9 Ausstattung der Kinder

Damit die Kinder sicher und mit Spal3 Zeit in der Natur verbringen kénnen, ist es unerlasslich,
dass sie den Umstanden entsprechend angezogen sind.

Dies bedeutet, dass die Wald- und Wiesenkinder zu jeder Jahreszeit festes, geschlossenes
Schuhwerk, lange Hosen (optimal mit Verstarkungen am Po und Knie) bzw. Leggins (Socken
Uber Leggins ziehen) und langarmelige Kleidung tragen. Die Kleidung sollte stets wasserab-
weisend und atmungsaktiv sein, sowie dreckig werden dirfen!

AulRerdem tragen die Kinder immer eine Kopfbedeckung, im Winter als Kalteschutz, im Som-
mer als Schutz vor der Sonne, Micken und Zecken.
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Darlber hinaus spielt auch der Schutz der Haut eine wichtige Rolle. Das Eincremen mit Son-
nenmilch bzw. Wetterschutzsalben soll morgens von den Eltern vorgenommen werden. Die
padagogischen Mitarbeiter cremen bei Bedarf mit mitgebrachten Schutzcremes nach.

Fur eine gelingende Arbeit sind wir auf die Mit-
hilfe und Unterstitzung der Eltern angewiesen.
Die Eltern sind hauptverantwortlich fir die Aus-
rustung ihrer Kinder zustandig, sie missen den
Inhalt der Rucksacke und Wechselkleiderbo-
xen standig Uberprifen und gegebenenfalls
auffillen. In jedem Rucksack sollte neben dem
zubereiteten Fruhstuck ein Satz Wechselklei-
dung sein, sowie Gefrierbeutel (falls die Socken
und Schuhe nass werden). Die Eltern achten
auch darauf, dass immer gentigend Ersatzklei-
dung in den Boxen der Waldkinder im Wald-
haus und der Wiesenkinder vor ihrem Gruppenraum vorhanden ist.

Die Kinder sind taglich auf Zecken abzusuchen. Zecken, die von den padagogischen Mitarbei-
tern entfernt werden, sind aufgeklebt und dokumentiert mit Datum/Uhrzeit an die Eltern zu
Ubergeben. Ein Eintrag im Unfallbuch erfolgt

10.10 Vernetzung mit dem Kindergarten

Die Kinder der Kindergartengruppen und der Au3engruppen haben bei unterschiedlichen An-
geboten bzw. Aktivitaten die Moglichkeit sich zu vernetzen.

Maogliche Vernetzungspunkte sind z.B.:

. Fastnachtsfeier in der Kita

. Abschlussgottesdienst und Verabschiedung der Schlaubis
. Sommerfest/ Wanderung/ Grillen mit den Eltern

. Martinsandacht in der Kirche mit anschlieBendem Umzug
. Nikolausfeier (im Wechsel Wald- Wiese / Kindergarten)

. Weihnachtsfeier drauf3en / im Haus

. gemeinsame Ausflige

10.11 Umgang mit Extremwetterlagen

Bei klirrender Kalte und mehrstelligen Minustemperaturen halten sich die Wald- und Wie-
sengruppe nicht den ganzen Tag drau3en auf. Sie begeben sich zum Essen, Ruhen und nach
Bedarf der Kinder zum Aufwarmen in ihre Schutzraume (Tipi, Schanzenhutte, Waldhaus, Wie-
sengruppenraum). Auferdem werden im Tagesablauf vermehrt Bewegungsspielen, sowie
Spaziergangen zum Warmhalten unternommen. Warmer Tee wird von den padagogischen
Mitarbeitern zusétzlich mitgefihrt.

83|Seite



Bei Starkregen halten sich die AuRengruppen nicht dauerhaft drauf3en auf. Sie flihren eine
Regenplane zum Schutz mit und ziehen sich zwischendurch in ihre Raumlichkeiten (Tipi,
Schanzenhutte, Waldhaus, Wiesengruppenraum) zum Warmen und Trockenwerden zurick.

Bei Sturmwarnung (ab Windstarke 8) und Eisbruch werden wir uns nicht in der Natur auf-
halten. Die Waldgruppe sucht dann die Raume der Feuerwehr auf und die Wiesengruppe ihren
Gruppenraum in der Schule. Bei starkem Wind werden aufgrund der Astbruchgefahr vermehrt
freie Flachen oder Laubwalder aufgesucht.

Bei Hitze verbringen die Au3engruppen ihren Tag an schattigen Platzen, wie der Tannenwald.
Es wird vermehrt auf ruhige Aktivitaten und genidgend Flussigkeitszufuhr geachtet. Die Eltern
geben ihren Kindern bitte gentigend Getranke mit. Die padagogischen Mitarbeiter nehmen
ebenfalls mehr Wasser/Sprudel mit.

Bei extremen Wetterverhaltnissen, z.B. bei Sturm oder Gewitter, besteht immer die M6 g-
lichkeit, dass beide AuRengruppen Schutz im Kindergarten finden. Die Wiesengruppe
hat ihren Gruppenraum als Riickzugsort, die Waldgruppe kann im Bistro zu Mittag es-
sen und in der Turnhalle ruhen bzw. dort Aktivitaten durchfihren.

- Bei allen Wetterlagen entscheiden die
padagogischen Mitarbeiter verantwor-
tungsvoll und situationsorientiert, wie ge-
handelt wird!
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